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Geleitwort

Die Religionsphilosophischen Projektwochen zeigen in beein-
druckender Weise, dass eine gemeinsame Projektarbeit von
evangelischer Jugendarbeit und Schule méglich ist. Neben dem
ordentlichen Evangelischen Religionsunterricht sowie der pro-
filbildenden Arbeit an den evangelischen Schulen bieten religi-
onsphilosophische Projektwochen den interessierten Schulen die
Chance eines konzentrierten Einstiegs in die Auseinandersetzung
mit religiésen und ethischen Fragen. Neben der Information tiber
einzelne Religionsgemeinschaften werden diese auch praktisch
vorgestellt. Der Besuch von verschiedenen religiosen Einrich-
tungen gilt als wichtiger Bestandteil einer solchen Projektwoche.
Hier erleben die Jugendlichen Menschen in ihrer religiésen Praxis
und konnen mit ihnen dariiber ins Gesprach kommen. Daneben
wird in einer Weise, fiir die im Schulalltag sonst selten Raum ist,
iber die tiefsten Fragen des menschlichen Lebens sachlich und
kompetent diskutiert. Grundfragen menschlicher Existenz kom-
men hier zur Sprache wie: Woher komme ich? Wohin gehe ich?
Was trigt mich?

Dies gelingt, weil sich Menschen - vielfach ehrenamtlich - in diese
Projektarbeit einbringen und bereit sind, sich den Fragen der Jugendlichen
zu stellen. Das Besondere an diesem fiinf Schultage dauernden Projekt ist die
gleichberechtigte Form, in der die Beteiligten zusammenwirken. Damit meine
ich nicht nur, dass Juden, Muslime, Buddhisten sowie romisch-katholische
und evangelische Christen gemeinsam mit Schiilerinnen und Schiilern arbei-
ten, sondern, dass sich unterschiedliche Generationen auf gleicher Augenhé-
he auf die Fragen nach dem Leben einlassen, einander zuhdren, voneinander
lernen.

Fachlehrerinnen und Fachlehrer verschiedener Unterrichtsficher sowie
Schulleitungen tragen viel dazu bei, Religionsphilosophische Projektwochen
an ihrer Schule zu verankern. Die Religionsphilosophischen Projektwochen
wurden, unter Aufnahme élterer Erfahrungen, Anfang der 199oer Jahre fiir
Ostdeutschland neu konzipiert. Sie erfreuen sich seither zunehmender Nach-
frage durch Schulen und andere Bildungseinrichtungen. Das Projektangebot
gewann gerade nach dem 11. September 2001 an Bedeutung, angesichts eines
immer wichtiger werdenden Dialogs der Religionen.

Die Projektwochen werden in Berlin-Brandenburg nunmehr im sechs-
ten Jahr durch das Entimon-Programm der Bundesregierung geférdert. Daran
ldsst sich die Wertschitzung fiir die hohe pddagogische Wirksamkeit dieser
Arbeitsform ablesen. Im Land Brandenburg unterstiitzt das Ministerium fiir
Bildung, Jugend und Sport diese besondere Projektarbeit. Die Evangelische




Kirche Berlin-Brandenburg-schlesische Oberlausitz erméglicht die Koordi-
nierung der Projektwochen, weil sie von der Wichtigkeit dieses Bildungsange-
bots iiberzeugt ist.

Das Konzept der Religionsphilosophischen Projektwochen wird inzwi-
schen auch in anderen Regionen Deutschlands fiir Schiilerinnen und Schiiler
ab der 10. Jahrgangsstufe bzw. fiir Auszubildende an Berufsschulen angeboten.
Immer mehr Schulen iitbernehmen das Konzept als ein besonderes Bildungs-
angebot und damit als Profil ihrer Schule. Viele bieten jedes Jahr in der 11.
Jahrgangsstufe in Kooperation mit den christlichen Kirchen ihrer Region
solche Projektwochen an.

Sehr herzlich danke ich dem Comenius-Institut, das gemeinsam mit
der Arbeitsgemeinschaft Evangelische Schiilerinnen- und Schiilerarbeit (AES)
und dem Verein zur Férderung der Religionsphilosophischen Projektwo-
chen in Berlin und Brandenburg die Idee einer Handreichung entwickelt hat.
Dieses Buch bietet Hilfe fiir die didaktische Konzeption und fiir die metho-
dische Ausfithrung dieser bewdhrten Form der Projektarbeit zwischen Schule
und Evangelischer Jugendbildung. In der Hoffnung, dass nicht nur der Evan-
gelische Religionsunterricht, sondern auch die Projektarbeit Schule macht,
wiinsche ich der Handreichung einen grofien Leserkreis.

Berlin im September 2006

Bischof Dr. Wolfgang Huber
Evangelischen Kirche Berlin-Brandenburg-schlesische Oberlausitz
Ratsvorsitzender der EKD



1. Einleitung

,»Ich habe nicht gewusst, dass Religion so vielféaltig und interessant sein

kann und dass es dabei auch um meine ganz persénlichen Fragen geht.
Bisher habe ich immer mitleidig auf Leute gesehen, die sagten, dass sie an
eine hdéhere Kraft, einen Gott glauben. Ich habe in dieser Projektwoche
festgestellt, dass alle Referenten — egal aus welcher Religion sie kamen — viel
zufriedener und sicherer auf mich wirkten, als sonst viele Erwachsene um
mich herum. Vielleicht kénnte das doch etwas fiir mich sein ...*

Diese Auf8erung einer Schiilerin im 11. Schuljahr eines Gymnasiums in der

Lutherstadt Wittenberg spiegelt wider, worauf es den Akteuren in der Religi-
onsphilosophischen Projektwoche hauptsachlich ankommt: Es geht um Reli-
gion als Dimension allgemeiner Bildung, um die Vermittlung von Kenntnis-

sen tiber Religion und Religionen als Bestandteil des
Allgemeinwissens; es geht um die Erméglichung,
dass Schiilerinnen und Schiiler durch das Ken-
nenlernen und Erleben praktizierter Religion ihre
individuelle Einstellung zur Religion iiberpriifen
und gegebenentfalls verdndern; und es geht darum,
Schiilerinnen und Schiiler auf der Suche nach Le-
bensperspektiven fiir sich selbst Anregungen und
Unterstiitzung zu bieten und sie dabei zu begleiten.
Die Religionsphilosophischen Projektwochen
in der hier vorgestellten Form sind im ostdeutschen
Kontext entwickelt worden, wo die iiberwiegende
Mehrzahl von Kindern und Jugendlichen bereits seit
mehreren Generationen ohne formale Bindung an
eine Kirche aufwachsen. Die ehemalige DDR-Ge-
sellschaft stellte ein nach auflen nahezu abgeschlos-

».es wurde deutlich, dass die Woche etwas in Be-
wegung gesetzt hat. Die Begegnung mit Menschen,
die zu ihrem Glauben stehen und von ihm erzdhl-
ten, liel8 die Schiiler nicht gleichgliltig. Sie zwingt
zur Zustimmung oder zum Widerspruch. Die Schii-
ler brachten sich selbst ins Spiel und kamen auf ei-
ner sehr persénlichen Ebene neu miteinander ins
Gespréch. Und wenn nach fiinf Tagen zumindest
ein wenig Unsicherheit aufgekommen ist, ob ein 18-
19jéhriger mit seiner Lebensprégung schon so ganz
am Ende angelangt ist, dann darf sich die Veran-
staltung mit gutem Gewissen ,erfolgreich’ nennen.”

Aus der Reportage einer Potsdamer Tageszeitung

senes System dar. Es wurden kaum Erfahrungen im Umgang mit Religionen

und fremden Kulturen gemacht. Kenntnisse iiber Religion wurden nur ideo-

logisch einseitig vermittelt. In diesem Umstand werden oftmals die Ursachen
fiir Erscheinungsformen wie Ausldnderfeindlichkeit, Antisemitismus und

Rechtsextremismus gesehen.

Auch mehr als fiinfzehn Jahre nach dem Ende der DDR kénnen nur
verhaltnismaf3ig wenige Schiilerinnen und Schiiler auf eigene Erfahrungen
mit praktizierter Religion zuriickgreifen oder haben dezidierte Kenntnisse
tiber Religion. Noch immer herrscht ein Gemisch aus Halbwissen und Vor-
urteilen gegeniiber dem Christentum, anderen Religionen, Kulturen und
Ethnien. Religion wird oft als bedrohlich, den Menschen und sein Denken

vereinnahmend angesehen.



Angebote der Kirchen und Religionsgemeinschaften sowie kirchlicher
Kinder- und Jugendarbeit erreichen lediglich einen Teil der Kinder und Ju-
gendlichen. In vielen Regionen Ostdeutschlands ist kirchliche Arbeit in der
Flache nicht mehr prasent und kaum im 6ffentlichen Bewusstsein. Kinder

JFast alle Schiiler hatten Vorurteile gegeniiber gldu-
bigen Menschen. Doch ich meine, dass dieses Misstrau-
en im Lauf der Woche in Toleranz und teilweise sogar
Sympathie umgewandelt werden konnte. Zahlreiche
Schiiler haben ihr Misstrauen und ihre Abneigung
tiberwunden und lassen sich nicht mehr sofort vom Be-
griff, Kirche/ Religion” abschrecken.

Ein Basisgruppenleiter

und Jugendliche nehmen Angebote kirchlicher
Kinder- und Jugendarbeit nicht wahr, weil sie
aus einem kirchenfernen Hintergrund kommen.
Der Religionsunterricht wird noch immer nicht
flichendeckend erteilt, auflerdem selektiert er
durch die Wahlméglichkeit zwischen Ethik und
den konfessionellen Ausprigungen des Religi-
onsunterrichts.

Von Politikerinnen und Politikern, aber
auch von fithrenden Kirchenvertretern wird

unter dem Stichwort des ,Werteverfalls“ beklagt, dass es keinen allgemeingiil-
tigen gesellschaftlichen Wertekodex mehr gebe, der als tragend empfunden
und vermittelt wird. Ungeachtet dessen fragen Kinder und Jugendliche unver-
mindert danach, was sie tragt und halt, worauf sie sich in einer immer schnel-
ler werdenden, globalen Welt verlassen und was sie glauben kénnen. Familien,
die eine entscheidende Rolle bei der Auspragung individueller Herangehens-
weisen an Fragen der Weltanschauung und Weltdeutung spielen (Domsgen
2004), sind bei der Bearbeitung dieser Fragen allerdings oft allein auf sich ge-
stellt und ebenso tiberfordert wie die Bildungseinrichtungen Kindertagesstit-
te und Schule sowie schulischer Religions- und Ethikunterricht. Der Bedarf
nach Begegnungs- und Bildungsangeboten fiir Heranwachsende, bei denen sie
die Gelegenheit erhalten, Religion und Religionen kennen zu lernen und die
eigenen Fragen nach Sinn und Herausforderungen der Lebensgestaltung und
-bewiltigung mithilfe religioser Deutungsmuster zu bearbeiten, ist grofi.

Bereits im Jahr 1992 entwickelte deshalb der emeritierte Berliner Schii-
lerpfarrer Claus Eggers in Kooperation mit der Evangelischen Schiilerinnen-
und Schiilerarbeit die Religionsphilosophischen Projektwochen fiir Schulen®
als gemeinsames Angebot von Schule und evangelischer Jugendbildung. Er
war dabei angeregt durch den Satz des jiidischen Gelehrten Martin Buber:

,Die Religionsphilosophische Projektwoche hatte eine po-
sitive Auswirkung auf unser mangelndes Allgemeinwisse.
Weiterhin auf der Suche nach Wabhrheit und Erleuchtung’
bedanken wir uns bei den Organisatoren ...

Schdilerinnen der 11. Klasse einer Gesamtschule in Potsdam

»Alles wirkliche Leben ist Begegnung.“
Anliegen der Projektwoche ist es, Schii-
lerinnen und Schiilern mit Religion als grund-
legenden kulturellen Bestandteil unserer Ge-
sellschaft bekannt zu machen, am Ort Schule
durch das Zusammenwirken schulischer und
auflerschulischer Akteure die Reflexion tiber das

eigene Lebenskonzept anzuregen und damit ein gelingendes Miteinander zu
fordern. Das Konzept sieht vor, sich dem Gegenstand Religion durch Wissen,
Erfahrung und Begegnung zu nihern. Dies geschieht u. a. dadurch, dass die

1 Die Religionsphilosophischen Projektwochen haben im Laufe der Zeit unterschiedliche Bezeichnungen erfahren. So wurden
die Religionsphilosophischen Projektwochen am Anfang ihrer Entstehung nur mit, Schulwochen” bezeichnet. Dieser Sprachge-
brauch ist z. T. in Berlin noch immer gebrauchlich. In Brandenburg laufen sie unter dem Begriff,Religionsphilosophische Schul-
projektwochen” (RPSPW) und in Sachsen-Anhalt unter,,Religionsphilosophische Projektwochen fiir Schulen”. Im Folgenden
wird der Begriff, Projektwochen” bzw. ,Religionsphilosophische Projektwochen” (RPPW) verwendet.



Jugendlichen Menschen unterschiedlicher religiéser und kultureller Pragung
kennen lernen, Authentizitit und Differenz erfahren, sich mit der eigenen
kulturellen und religiosen Identitit auseinandersetzen und die eigenen Fragen
nach Weltanschauung, Weltdeutung, Lebenssinn, individueller Lebensgestal-
tung und Weltverantwortung bearbeiten.

Die Projektwochen sind oft die erste Gelegenheit fiir Jugendliche, sich
mit Themen wie Religion und Glauben auseinander zu setzen. Dabei werden
die Teilnehmenden aktiv in die Planung, Vorbereitung und Durchfithrung der
Projektwochen mit einbezogen. Aufgrund der dort gemachten Erfahrungen
und erlangten Kenntnisse verandert sich nicht selten ihre Sicht auf Religion
und Religionen und auch auf das eigene Leben.

Inzwischen gibt es die Projektwochen in Berlin sowie in den Bun-
desldndern Brandenburg und Sachsen-Anhalt. Schulen und auch kirchliche
Bildungstriger in anderen Kontexten bekunden ihr Interesse an dem Konzept
und bitten um Anleitung und Hilfe.

Vor diesem Hintergrund ist diese Veroffentlichung entstanden. Sie
mochte die Leser umfassend mit den Religionsphilosophischen Projektwo-
chen bekannt machen und dazu ermuntern, diese selbst zu entwickeln und
umzusetzen. Die Autorinnen und Autoren sind {iberwiegend in der Projekt-
wochenarbeit aktiv. Sie zeigen theoretische und historische Hintergriinde auf
und geben Auskuntft iiber die praktische Durchfiihrung der Projektwochen.

Zunichst (Kapitel 2)werden die Entstehungszusammenhinge und Hin-
tergriinde der Projektwochen beschrieben. Kapitel 3 widmet sich den padago-
gischen Grundlagen und Handlungsprinzipien. Hier finden sich u.a. Darstel-
lungen zur padagogischen Kultur, zu den Zielen, Inhalten und zur Geschichte.
Im vierten Kapitel werden einzelne Elemente der Praxis vorgestellt.

Das Konzept der Religionsphilosophischen Projektwochen ist keines-
falls statisch, sondern bedarf einer fortwihrenden Weiterentwicklung. Des-
halb werden im fiinften Kapitel Entwicklungsmoglichkeiten aus unterschied-
lichen Perspektiven aufgezeigt.

Ein Anhang dokumentiert die von einer Arbeitsgruppe erarbeiteten
»Standards® fiir Religionsphilosophische Projektwochen, enthdlt Praxismate-
rialien, Tipps und Anschriften von Ansprechpartnern.

Katharina Doyé, Matthias Spenn, Dirk Zampich



2. Hintergriinde

Evangelisches

Bildungshandeln im

Der gesellschaftliche Bildungsdiskurs in Deutschland hat durch die interna-
tionalen Schulleistungs-Vergleichsstudien (PISA, TIMMS, IGLU) neuen Auf-
wind erhalten. Im Gefolge dieser Studien wurden in den einzelnen Bundesldn-
dern vor allem schulpidagogische Reformen eingeleitet. Diese Bemithungen
greifen allerdings zu kurz, wenn nicht gleich-
zeitig die unterschiedlichen auch nichtschu-
lischen Bildungsgelegenheiten und -aktivititen
im Aufwachsen von Kindern und Jugendlichen
zusammenhingend und aufeinander bezogen in

gesel Ischaftlichen Kontext den Blick genommen werden.

Matthias Spenn

In jiingerer Zeit wurden auf diesem Hin-

tergrund eine Reihe von Stellungnahmen im

Kontext der Jugendhilfe, aber auch der Schul-
padagogik, erarbeitet, die den Gesichtspunkt ,,Bildung ist mehr als Schule®
hervorheben. So hat vor allem das Bundesjugendkuratorium (Bundesjugend-
kuratoriuum 2001; AGJ 2003) einen Prozess in Richtung eines umfassenden
Bildungsverstdndnisses und einer komplexen Bildungsmitverantwortung
angestoflen. Dabei bezieht sich das Bundesjugendkuratorium auf die interna-
tional gebrduchliche Unterscheidung von formeller, informeller und nicht-
formeller Bildung mit dem Ziel, auf ein Zusammenwirken der verschiedenen
Bildungsorte und Lernsituationen hinzuwirken: ,,Unter formeller Bildung
wird das gesamte hierarchisch strukturierte und zeitlich aufeinander auf-
bauende Schul-, Ausbildungs- und Hochschulsystem gefasst, mit weitgehend
verpflichtendem Charakter und unvermeidlichen Leistungszertifikaten. Unter
nichtformeller Bildung ist jede Form organisierter Bildung und Erziehung zu
verstehen, die generell freiwilliger Natur ist und Angebotscharakter hat. Unter
informeller Bildung werden ungeplante und nichtintendierte Bildungspro-
zesse verstanden, die sich im Alltag von Familie, Nachbarschaft, Arbeit und
Freizeit ergeben, aber auch fehlen kénnen. Sie sind zugleich unverzichtbare
Voraussetzung und ,Grundton; auf dem formelle und nichtformelle Bildungs-
prozesse aufbauen. Erst das Zusammenspiel dieser drei Formen ergibt Bildung
im umfassenden Sinn. Deshalb miissen sie strukturell und funktional aufei-
nander bezogen werden.“ (Bundesjugendkuratorium 2001, 22£.)?

Auch die Jugendarbeit als Tragerin nichtformeller Bildung ist heraus-

gefordert, zum Gelingen von Bildungsbiografien beizutragen, indem sie zur
Selbstbildung motiviert und die familialen und weiteren Handlungsfelder,

2 Auf die 0.9. Kategorisierung bezieht sich auch die Konzeption fiir eine nationale Bildungsberichterstattung, (vgl. Rauschen-
bach u.a. 2004; Miinchmeier/Otto/Rabe-Kleberg 2002; Otto/Coelen 2004; Otto/Rauschenbach 2004); Rauschenbach/Diix/Sass
2006..



in denen Kinder und Jugendliche aufwachsen, bei der Gestaltung einer das
Lernen und die Bildung beférdernden Kultur unterstiitzt. Es geht zukiinftig
darum, einen umfassenden Bildungsauftrag ,,auf mehrere Schultern zu vertei-
len“ (Deinet 2002, 332).

In diesem Kontext verdient es Beachtung, dass die Jugendministerkon-
ferenz und die Kultusministerkonferenz im Frithsommer 2004 einen gemein-
samen Beschluss zur ,,Zusammenarbeit von Schule und Jugendhilfe* mit dem
Ziel der ,,Starkung und Weiterentwicklung des Gesamtzusammenhangs von
Bildung, Erziehung und Betreuung® gefasst haben. Darin werden konkrete
Vorschlige zur Verbesserung der Zusammenarbeit beim Ubergang vom Kin-
dergarten zur Grundschule, bei der Entwicklung und dem Ausbau ganztigiger
Forderung und Betreuung an Schulen und bei der Unterstiitzung der Kinder
und Jugendlichen mit Lernproblemen und sozialen Benachteiligungen ge-
macht (Jugendministerkonferenz 2004; Kultusministerkonferenz 2004).

In seinem im Jahr 2004 herausgegebenen Positionspapier ,,Neue Bil-
dungsorte fiir Kinder und Jugendliche® hat das Bundesjugendkuratorium
dazu aufgerufen, lokale Biindnisse fiir Bildung zu griinden. Sie sollen ortliche
Bildungs- und Erziehungskonzepte entwickeln mit dem Ziel, dass neue, zivil-
gesellschaftlich verankerte Bildungsorte fiir Kinder und Jugendliche entste-
hen. Ausdriicklich betont das Bundesjugendkuratorium, dass die Einbindung
der Schule in einen solchen Prozess zwingend erforderlich sei.

Schliefilich hebt auch der Zwdlfte Kinder- und Jugendbericht (2005) den
Zusammenhang von Bildung, Betreuung und Erziehung hervor und pladiert
fiir ein Bildungsverstandnis, das sich nicht an den Institutionen, sondern am
Lebenslauf orientiert. Dabei geht es um das Zusammenspiel von privater und
offentlicher Erziehung, von Familie und Kinderbetreuung, von Schule und
auflerschulischen, auch gewerblichen Angeboten. Bildungsprozesse sind so

zu gestalten, dass Kinder und Jugendliche auf ganz unterschiedlichen Wegen
und in méglichst breiter Form erreicht werden kénnen. In dem Bericht wird
unterschieden zwischen lebensweltlichen Lerngelegenheiten (Lernwelten) und
organisierter Bildung mit intendierten, geplanten Bildungsprozessen etwa in
Kindertageseinrichtungen, der Schule, der Jugendarbeit und bei vielen ande-
ren gesellschaftlichen Bildungsakteuren (Bildungsorte). Lebensweltliche Lern-
gelegenheiten (Lernwelten), die Familie als Bildungswelt und das intendierte
und organisierte Lernen an den unterschiedlichen Bildungsorten werden
zusammenhingend in den Blick genommen. Damit er6ffnet der Zwolfte Kin-
der- und Jugendbericht einer Vielzahl von Bildungsakteuren die Moglichkeit,
sich im gesellschaftlichen Bildungszusammenhang zu verorten.

Das trifft insbesondere fiir die Evangelische Kirche zu, die von ihrem
Wesen und ihrem Selbstverstdndnis her schon immer eine Bildungsinstitution
ist. Dies ergibt sich allein aus der Uberzeugung der Reformatoren, dass zum
Glaubensvollzug untrennbar auch das Wissen und die Reflexion iiber den
Glauben gehoéren. Und indem die Reformation die Bibel als Offenbarungs-
quelle in den Mittelpunkt riickte, ergab sich die Aufgabe, durch Alphabetisie-
rung und Allgemeinbildung auch den Zugang zur Bibel zu erschlief3en.

Christlicher Glaube ist im Protestantismus eng verkniipft mit Kultur
und Moderne sowie Bildung und Wissenschaft. Eine zentrale Herausfor-
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derung besteht in der Weltgestaltung aus der Verantwortung des Glaubens.
Eingeschlossen in das Verstindnis der Welt als Gestaltungs- und Verantwor-
tungsraum ist die christliche Mitverantwortung fiir die eine Welt (Okumene),
fiir den interkulturellen und interreligiésen Dialog und insbesondere fiir die
okumenische Bewegung als einer Lerngemeinschaft (6kumenisches Lernen).
Inhaltlich orientiert sich evangelische Bildungsverantwortung von ihrem
Selbstverstindnis her am Subjekt mit der Betonung der Individualitat des
Menschen in Freiheit und Verantwortung vor Gott, den Mitmenschen und
der Welt. Von zentraler Bedeutung sind Fragen gelingenden Lebens in Bezug
auf die Biografie und das Gemeinwohl, auf Chancengerechtigkeit und das
Uberleben in der einen Welt. Evangelischem Bildungshandeln geht es um Ori-
entierung, um kritische Zeitanalyse und um aktive Gestaltung menschlichen
Lebens im Dialog. Protestantische Bildung ist auch religiose Bildung. Sie befi-
higt dazu, die Wirklichkeit im Riickbezug auf die letztendliche Unverfiigbar-
keit des Lebens zu deuten und zu gestalten.

Evangelisches Bildungshandeln vollzieht sich in alltdglichen Lebens-
beziigen ebenso wie in formalen Bildungsinstitutionen und organisierten
Bildungsprozessen. Praktisch nimmt die evangelische Kirche Bildungsverant-
wortung auf unterschiedlichen Ebenen wahr:

- Als im 6ffentlichen Bildungswesen verortete freie Tragerin von formalen
Bildungseinrichtungen wie Kindertageseinrichtungen, allgemeinbildenden
Schulen, Einrichtungen fiir besonders férderbediirftige oder benachteiligte
Kinder und Jugendliche sowie der Berufsausbildung und von Hochschulen.

- In Kirchengemeinden, der Kinder- und Jugendarbeit, Familienarbeit und
Erwachsenenbildung mit vielfaltigen, unterschiedlichen Bildungsgele-
genheiten wie gezielte Unterweisung im christlichen Glauben, spirituelle
Angebote mit gottesdienstlichem Charakter, Beratungsarbeit, Jugendver-
bandsarbeit und sozialpidagogisch-offene Arbeit bis hin zu Konzeptionen
von Kirchengemeinden als Stadtteil- oder Regionalzentren im sozialen
Nahraum.

- Durch Mitverantwortung fiir den Religionsunterricht an der 6ffentlichen
Schule. Diese realisiert sich durch die Beteiligung an der erziehungswissen-
schaftlichen und religionspadagogischen Forschung, der konzeptionellen
Entwicklung als auch der praktischen Umsetzung.

- Als gesellschaftlicher Bildungsakteur beteiligt sich die evangelische Kirche
aktiv am gesellschaftlichen Bildungsdiskurs. Hier engagiert sie sich fiir eine
Gesellschaft mit moglichst optimalen Bildungschancen fiir alle Menschen
unabhingig ihrer Herkunft, Religion oder sozialen Stellung (Kirchenamt
der EKD 2003).

Die von Seiten der Schule, der Jugendhilfe und der evangelischen Kirche
aufgezeigten Prozesse hin zu wechselseitiger Wahrnehmung, Offnung und
Zusammenarbeit bedeuten einen hohen Erwartungsdruck fiir die Akteure.
Die Entwicklungen zeigen, dass die historisch gewachsene kritische Distanz
zwischen Schule und Kirche sowie zwischen Jugendarbeit und Schule nicht
mehr aufrecht zu erhalten ist. Es liegt nahe, Abwehrhaltungen und Abgren-



zungen zwischen Schule und Kirchengemeinde sowie zwischen Sozialpddago-
gik, Jugendverbandsarbeit und Schule aufzubrechen und zu tiberwinden.

In diesem Kontext gewinnen Konzeptionen der Kooperation zwischen
evangelischer Jugendbildungsarbeit und Schule an Bedeutung. Dabei kann an
bestehende Praxis und langjéhrige Erfahrung angekniipft werden. Die Religi-
onsphilosophischen Projektwochen sind eine Arbeitsform, die vor allem im
ostdeutschen Kontext mehrere Aspekte beinhaltet, die aufgrund der histo-
rischen Hintergriinde allgemein eher unterentwickelt sind. Dazu zahlen vor
allem die wechselseitige Wahrnehmung und Zusammenarbeit von schulischen
und kirchlichen Akteuren, die Thematisierung von Religion, Religionen und
Fragen der Lebensgestaltung und Weltverantwortung, die Begegnungen mit
authentischen Vertreterinnen und Vertretern unterschiedlicher Religionsge-
meinschaften und christlicher Konfessionen sowie das Erleben religioser Pra-
xis an Orten und in Rdumen von Religionsgemeinschaften. Die evangelische
Kirche und die evangelische Kinder- und Jugendarbeit spielen dabei wichtige
Rollen als Initiatoren und Koordinatoren dieser Arbeit.
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Jugend ohne Gott? Zur
Religiositat von Jugendlichen

Katharina Doyé

Privatisierung und Individualisierung

Gegenwirtig ist das Verhiltnis der Menschen in Deutschland zur Religion
vorrangig durch Privatisierung und Individualisierung gekennzeichnet. Zuge-
spitzt zeigt sich das in Ostdeutschland. Statistisch gesehen sind weit iiber 70%
der Ostdeutschen ohne konfessionelle Bindungen. Von den in der 13. Shell-Ju-
gendstudie (Shell 2000; Zinnecker u.a. 2003)
befragten Jugendlichen sind in Ostdeutsch-
land nur 13,1% und in Westdeutschland 79,6%
der Jugendlichen Mitglied einer der grofien
Kirchen. Allerdings verwischen auch bei den
westdeutschen Jugendlichen zunehmend die
konfessionellen Zuordnungen; Schnitt- und
Berithrungspunkte mit institutionalisierter
Religion nehmen allgemein ab. Menschen, die nach dem Sinn und Grund
ihres Lebens fragen und suchen, erwarten nicht vorrangig in christlichen
Gemeinden und Kirchen Antworten auf ihre Fragen. Heranwachsende erfah-
ren zunehmend weniger praktizierte christliche Religion. Die tiberwiegende
Mehrheit der Menschen in Ostdeutschland empfindet offensichtlich kein
Defizit, keiner Glaubensgemeinschaft anzugehoren. Die Entfremdung vieler
Menschen von der Kirche und die Abnahme der Relevanz des christlichen
Glaubens fiir die Lebensgestaltung gehen dabei geschichtlich weit hinter die
DDR-Prigungen zuriick. Sie hingen zusammen mit der Industrialisierung
und der Entstehung der Arbeiterschaft im 19. Jahrhundert, dem 1. Weltkrieg,
dem Ende des Kaiserreichs mit der Trennung von ,,Thron und Altar®, dem
Nationalsozialismus und dem Kriegsende 1945 mit den Erfahrungen von
Vernichtung und Verlust, Vertreibung und Umsiedlung. In der DDR taten
staatliche Repressionen und atheistische Ideologisierung ihr tibriges. Kon-
fessionslosigkeit wurde zum Normalzustand. Hinzu kommt ein vermeintlich
naturgesetzliches Weltbild, das alle Bereiche der Wirklichkeit ausblendet, die
nicht mit dem Verstand zu erfassen sind. An dieser Situation dnderten auch
die gesellschaftlichen Veridnderungen seit 1989 nichts Wesentliches. Religi-
6se Praxis und Zugehérigkeit zu einer Religionsgemeinschaft (kirchliche
Bindung) werden nicht mehr automatisch miteinander verbunden. Religiose
Praxis verlagert sich zunehmend in den privaten Lebensraum und ist immer
weniger Bestandteil 6ffentlicher Wahrnehmung und Diskussion.

Einstellungen und Werte

Die Shell-Jugendstudie 2000 befragte Jugendliche, die in Deutschland leben,
nach ihrer Einstellung zur Religion. Dabei wurde zwischen Jugendlichen
deutscher, tiirkischer und italienischer Abstammung unterschieden. Die
Studie zeigte auf, dass bei Jugendlichen muslimischen Glaubens die urspriing-
liche Religionszugehorigkeit als kultureller Faktor des Selbsterhalts eher an
Bedeutung zunimmt. Dagegen kann bei deutschen Jugendlichen von vaga-
bundierender Religiositit gesprochen werden (,,Reli-Cocktails®) (Shell 2000,
1571F; Kelek 2005). Thre religiosen Einstellungen zeugen von eigenstindigen
Konstruktionen, die sich nicht vordergriindig an den Deutungsmustern der
christlichen Kirchen orientieren. 50% der in der Shell-Jugendstudie 2000 be-



fragten deutschen Jugendlichen gaben an, an ihrer eigenen Weltanschauung
zu zweifeln. Fiir 36,1% basiert das Verstdndnis des Kosmos als ,,letztem (Ur-)
Grund der Weltarchitektur® starker auf der Annahme von Naturgesetzen als
auf einer Schopferkraft. Thre eigene Lebensgestaltung betreffend sind Jugend-
liche selbstbewusst: Mehr als die Hélfte aller Befragten beansprucht fiir sich
eine Autonomie in der Deutung der Sinnhaftigkeit der individuellen Existenz,
anstatt dies anderen Institutionen wie z.B. der Kirche zu tiberlassen. Mehr als
jeder vierte Jugendliche glaubt mit Gewissheit nicht an ein Leben nach dem
Tod; 29,5% halten das Leben fiir einen Selbstzweck; 13,5% sind iiberzeugt,
dass der Tod den Ubergang in eine andere Existenz bedeutet; 6,8% hoffen auf
christliche Erlosung.

Die Frage nach dem Bedeutungsgehalt von Religion im Lebenskonzept
Jugendlicher schlief3t auch die Frage danach ein, welche Werte fiir Jugend-
liche sinnstiftend sind. Oft wird ihnen ein Traditionsabbruch in den Werte-
haltungen unterstellt, der allerdings durch empirische Studien nicht bestatigt
wird (Shell Studie 2002). Umfragen ergeben insgesamt ein relativ konven-
tionelles Bild von dem, was Jugendlichen wertvoll ist. Sie unterscheiden
sich dabei nicht grundlegend von Erwachsenen. An vorderster Stelle stehen
Freundschaften (95%), Partnerschaft (92%) und ,.ein gutes Familienleben fiih-
ren” (85%). In einer zweiten Wertegruppe gehoren Unabhéngigkeit (80%) und
Sicherheit zu den wichtigsten Werten. Beziiglich der Religiositit fallt auf, dass
Angebote wie New-Age, Sekten und Okkultismus kaum Attraktivitit besitzen
(max. 3%). In der Einstellung zum christlichen Glauben polarisiert sich das
Bild: 46% bewerten Glauben als unwichtig, 38% als wichtig. Dagegen erfah-
ren alltdgliche Gegenstidnde, Personen und Vorgénge in Sport, Medien und
Konsum religiose Zuschreibungen. ,,Profanes wird zu Heiligem. Handys oder
Teddybdren mutieren zu personlichen Reliquien, Sportler werden zu Objekten
gottergleicher Verehrung.“ (Moller 2005, 15)

Dienstleistung Religion

Wiahrend christlicher Glaube einen Bedeutungsriickgang beziiglich seiner
inhaltlichen und formalen Exklusivititsanspriiche zu verzeichnen hat, ist die
Kirche zumindest im Westen Deutschlands fiir Einzelangebote und kurzzei-
tige religiose Serviceleistungen durchaus gefragt. Dazu zihlen vor allem tradi-
tionelle Schwellenrituale im Lebenslauf wie Taufe, Konfirmation, Trauung und
Beerdigung.

Ungebrochen sind die Nachfrage und die situationsbezogene Inan-
spruchnahme kirchlicher Dienstleistungen insbesondere im Bildungsbereich
(Evangelische Kindertageseinrichtungen, Horte, Schulen in evangelischer
Trigerschaft) auch bei konfessionell nicht (mehr) Gebundenen. Anziehungs-
kraft haben auflerdem Events der Evangelischen Jugend, Kirchentage oder
Bildungsangebote der Jugendarbeit und der Evangelischen Akademien. Diese
werden weitgehend unabhéngig von einer formalen Kirchenmitgliedschaft
nachgefragt.

Nach wie vor besitzen kirchliche Raume, Symbole und Rituale in indi-
viduellen und gesellschaftlichen Krisensituationen eine hohe Bedeutung und
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starke Integrationskraft, wie z.B. Gottesdienste nach dem 11. September 2001
oder dem Schulattentat 2003 in Erfurt.

Eine dauerhafte und formale Bindung an die Institution Kirche hat
dagegen auch fiir Jugendliche, die der Kirche durchaus nahe stehen, keinen
ausgesprochen hohen Stellenwert. Sie bevorzugen eher weniger formalisierte
Formen der Bindung und Teilhabe an (sinnstiftenden) Angeboten. Sie sind
bereit sich zu engagieren und zu binden, wo sie als gesamte Person gefragt
sind und Verantwortung im vollen Umfang iibernehmen kénnen. Herkomm-
liche kontinuierliche Angebote wie Christenlehre, Junge Gemeinde, sonntag-
licher (normaler) Gottesdienst und z.T. auch Religionsunterricht haben nur
eingeschrankte Anziehungskraft.

Wert von Religion

Unter dem Gesichtspunkt der Personlichkeitsentwicklung scheint Religion
allerdings nach wie vor bedeutsam zu sein. Einige Studien weisen darauf hin,
dass vitale Religiositat zur Stabilitdt bei Jugendlichen beitragt (Wippermann
1998). Durch eine bewusst gelebte Christlichkeit wachst demnach auch eine
bewusst reflektierende Arbeit an der eigenen Identitit. Laut Shell-Studie
(2000) sind 52% der evangelischen Jugendlichen optimistisch hinsichtlich
ihrer personlichen Zukunft. Die Lebenszufriedenheit Religioser im jungen
Erwachsenenalter ist grof3er als die von Nicht-Religiosen (Shell-Studie 2000,
Bd.1, 159f.). In der Phase des Aufwachsens erleben christlich Sozialisierte die
Familie als relativ einfithlsam, harmonisch, zusammenhaltend und beschiit-
zend. Thre Gewaltakzeptanzen sind geringer, ihre Schul- und Lerneinstel-
lungen positiver. Sie fithlen sich insgesamt gliicklicher. Jugendliche, die beten,
sind familienorientierter und wollen spiter selber Kinder haben. Sie sind auch
weniger ausldnderfeindlich. Sie sind in ihren Zukunftssichten positiver einge-
stellt und offener fiir politische Themen. Sie organisieren sich ofter in Verei-
nen und engagieren sich sozial.

Die hier zitierten Studien stellen {ibereinstimmend fest, dass sowohl
Kirchenzugehorigkeit als auch Wissen tiber Religion mit sinkendem Bildungs-
niveau abnehmen. Danach sind Jugendliche ohne religiése Bindung weniger
mobilitdtsbereit, haben einen geringen Grad an Organisiertheit (Vereine) und
neigen eher zur Leistungsorientierung in der Lebensfithrung und Berufso-
rientierung. Jugendliche ohne Religionszugehorigkeit kénnen sich weniger
vorstellen, jemanden aus einer anderen Nationalitit zu heiraten.

Auch wenn diese Einschitzungen lediglich Teilaspekte beleuchten und
auf Einzelerkenntnissen von Studien beruhen, erlangen sie angesichts der
aktuellen Diskussion um Religion und das Verhiltnis der Religionen zueinan-
der in Deutschland bzw. West- und Nordeuropa (Kopftuchstreit, Karikatu-
renstreit, Ehrenmordprozess) eine neue Relevanz. Religise Bildung er6ft-
net den Zugang zu unterschiedlichen Interpretationsmustern sinnstiftender
Weltdeutungen. Sie kann Heranwachsende in ihren Entwicklungsaufgaben
unterstiitzen und ermdéglicht Orientierungen. Religiose Sozialisation prigt
Sinn- und Wertorientierungen und damit Lebensgeschichten. Wo sie jedoch
nicht in familidrem Kontext des Aufwachsens gewissermaflen automatisch



erfolgt, gewinnen Angebote von Bildungsinstitutionen umso gréfiere Bedeu-
tung (Schweitzer 1996, 42ff.). Es ist durchaus anzuraten, stirker als bisher das
Recht auf Religion (Friedrich Schweitzer) zu betonen und neben der passiven
Religionsfreiheit (Freiheit von Religion bzw. religiéser Bevormundung, die vor
allem in Ostdeutschland zur Abwesenheit von Religion in Alltag und 6ffent-
lichem Leben gefiihrt hat) die aktive Religionsfreiheit (Freiheit zur Religion
bzw. zur eigenen Wahl der Religion) hervorzuheben.

Religion in der Jugendphase

Unabhingig von religioser Sozialisation und Bildung im Kindesalter nimmt
die Jugendphase eine besondere Stellung hinsichtlich der Auseinandersetzung
mit Religion ein. Die Jugendphase ist davon geprigt, Deutungsmuster und
Glaubensvorstellungen der Kindheit zu tiberwinden und sich von der iiber-
kommenen, institutionell gepridgten Form von Religiositit zu distanzieren.
Auch wenn bei der Mehrzahl von Jugendlichen generell die Existenz von
Gottesvorstellungen und wie auch immer geartetem Glauben in irgendeiner
Form angenommen werden kann, gilt doch auch, dass die Ausprigungen die-
ser Vorstellungen von vielfachen Faktoren bestimmt werden, nicht zuletzt von
den Lebensalterstufen. In der Jugendphase vollziehen sich neue Weltzugéinge
durch den Ubergang zum formal-operativen Denken. Das Gottesbild wird
sowohl subjektiver als auch abstrakter. Es miissen alterstypische Entwick-
lungsaufgaben bewiltigt werden, ein eigenes Werte- und Normensystem wird
aufgebaut. Im Mittelpunkt stehen dabei weniger bestimmte Inhalte als viel-
mehr die Entfaltung von Eigenstdndigkeit im Fiihlen, Urteilen und Handeln
als die Kehrseite von Verunsicherung (Moller 2005, 13). Religion wird in die-
sem Zusammenhang sehr weitldufig verstanden und biografisch eingebaut als
Lieferant von Sicherheiten iiber bestimmte Normen, Werte, existentielle und
alltagliche Sinnbeziige, Zugehorigkeiten, Anerkennungen, Teilhabeformen
etc. Religioses wird von Jugendlichen unter der Perspektive von Stilisierung,
Asthetisierung und unter Umstinden auch Szenebildung betrachtet (etwa bei
Jesus Freaks, Konsumenten christlicher Rockmusik, Teilen der schwarzen Sze-
ne und Rechtsextremen oder im Bereich des Sports).

Bedeutungsebenen

Das Bild von der religiosen Gegenwartskultur in Deutschland stellt sich

gesamtgesellschaftlich und besonders beziiglich der Jugend unter den spe-

zifischen Bedingungen in der Jugendphase ,,ungemein vielfiltig und hoch-

komplex, um nicht zu sagen, als extrem bunt® (Gebhard 2003, 8) dar. In ihrer

Studie ,,Religiose Signaturen heute® typologisieren Hans-Georg Ziebertz,

Boris Kalbheim und Ulrich Riegel (Ziebertz/Kalbheim/Riegel 2003) drei Be-

deutungsebenen von Religion im Leben Jugendlicher:

1. Religion hat kaum eine Bedeutung. Sie ist unvereinbar mit der Vernunft
(Irrelevanz)

2. Religion ist Erkldrungsmuster fiir Welt und Mensch (Weltbildrelevanz)

3. Religion hilft an Briichen des Lebens und zur Bewiltigung von Krisen
(Kontingenzrelevanz) (ebd., 237ff.).
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Auf dieser Grundlage unterscheiden sie fiinf religiose Typen Jugendlicher: den
kirchlich-christlichen, den christlich-autonomen, den konventionell-religi-
osen, den autonom-religiosen und den nicht-religiosen Typ (ebd., 390ft.). Die
Studie enthalt auch Aussagen dariiber, was Jugendliche besonders am Religi-
onsunterricht interessiert: Sie wollen mit dem Phanomen Religion und den
bestehenden Religionen bekannt werden und suchen auf dieser Grundlage
nach Unterstiitzung fiir die eigene Orientierung im Leben (ebd. 212f.).

Ein solches Interesse greifen die Religionsphilosophischen Projektwochen
auf. Die Projektwochen haben es mit Jugendlichen sehr unterschiedlicher Er-
fahrungen und Einstellungen zu tun. Sie geben den unterschiedlichen ,, Typen*
Gelegenheit, sich auf ihre je eigene Weise dem Thema Religion zu nihern.
Jugendliche stehen in den hier vorgestellten empirischen Studien als Akteure
von Wirklichkeitskonstruktionen, von Weltanschauungen und Weltdeutungen
im Zentrum der Aktivititen. Es ist tiberfillig, dies noch starker als bisher auch
didaktisch zu wenden in eine konstruktive Religionspadagogik, die Schiile-
rinnen und Schiiler als Theologen sieht und mit ihnen gemeinsam Wahrheiten
sucht, sie formuliert, fachwissenschaftlich anreichert und weiter entwickelt.
Friedrich Schweitzer hebt hervor ,,dass das Verstindnis von Jugendlichen als
Theologen nicht nur fiir eine entwicklungspsychologisch sensible Jugendfor-
schung bedeutsam ist, sondern auch fiir die Praxis des Lehrens und Ler-

nens mit Jugendlichen. Wo dieses Verstidndnis ernst genommen wird, muss
auch die Haltung der Unterrichtenden sich dndern. Es geht dann um ein im
strengen Sinne generationeniibergreifendes und -verbindendes Lernen, um
einen Dialog auf gleicher Augenhohe, bei dem die theologischen Fragen und
Argumente der Jugendlichen ebenso sorgfiltig aufgenommen werden wie die
der Erwachsenen oder der theologischen Wissenschaft (Schweitzer 2005, 52)
Diese religionspadagogischen Anregungen gelten uneingeschrinkt auch fiir
die kirchlich-gemeindliche und jugendverbandliche Praxis sowie fiir Bil-
dungsprojekte wie die Religionsphilosophischen Projektwochen.



Voruberlegungen

Es ist leicht einzusehen, dass die Kirchen ein vitales Interesse an konfessio-
nellem Religionsunterricht als mehr oder weniger ordentlichem Schulfach
im Rahmen des Facherkanons der staatlichen Schule haben. Der Religions-
unterricht ermoglicht den Kirchen im Rahmen der 6ffentlichen Schule mit
jenen Schiilerinnen und Schiilern zu arbeiten, die
kirchlich-gemeindliche Angebote kaum wahr-
nehmen oder tiberhaupt nicht fiir diese erreich-
bar scheinen. Das ist besonders bedeutsam fiir
die Teile Deutschlands, in denen zumindest eine
Entfernung von den institutionalisierten For-
men von Religion (zugunsten einer vermeintlich
individualisierten oder unsichtbaren Religion
{Luckmann 1991}) 3, wohl aber auch von Religion
tiberhaupt, zu konstatieren ist. Denn neben der religiésen Vielfalt besonders
in den Ballungsgebieten gibt es eine immer weiter schwindende Bedeutung
von Religion tiberhaupt. Religionssoziologisch ist dies ein Phianomen, das sich
in fast allen deutschen Grofistadten finden lasst und das mit einer Distanz

der wachsenden Arbeiterschaft zur staatsnahen Kirche der Kaiserzeit seinen
Anfang nahm. Bezeichnend ist fiir die Situation, dass auch Akteure wie die
Freidenkerverbénde, die aus dem ,,gottlosen“ Mainstream nach 1990 in Ost-
deutschland hofften Funken schlagen zu konnen, kaum tiber den Promillebe-
reich hinaus kommen. Dies mag vor allem darin begriindet sein, dass dieser
Mainstream sich langst nicht mehr als a-theistisch (also sich bewusst von Gott
abwendend) versteht und deshalb auch nicht im Bekdmpfen religioser Opiate
einen Lebenssinn zu entdecken vermag. Vielmehr ist die Frage nach Gott
schon seit Generationen schlicht vergessen. Die Frage lautet auf diesem Hin-
tergrund: Welches Interesse konnte die Offentlichkeit auch angesichts knapper
offentlicher Kassen an schulischer religioser Bildung und deren finanzieller,
personeller und sachlicher Unterstiitzung haben, wo doch erstens eben diese
Offentlichkeit in stindig wachsender Zahl und im Osten Deutschlands in
tiberwiegender Mehrheit schon lange nicht mehr religios, ja nicht einmal
mehr anti-religios ist und zweitens sich selbst der Markt der Schulreligionen,
die zu subventionieren sind, als uniiberschaubar bunt darstellt? In manchen
Umfragen* und von manchem Professor der Erziehungswissenschaften und
fiir manchen Wirtschaftsverband’® scheint diese Frage langst beantwortet.
Religiose Bildung an der Schule gehort als ein Relikt aus vergangenen Zeiten
schleunigst abgeschaftt, um sich den entscheidenden Nachteilen des deut-

3 Problematisch an Konzepten einer Individualisierung der Religion, die sich aus institutionalisierten Formen verabschiede,
dennoch ungebrochen, wenn nicht gar verstérkt, nun jedoch individualisiert wiederkehre ist, dass es kaum empirische Belege
einer solchen Annahme gibt, vielmehr sind die meisten Anhanger religidser Sonderstromungen zugleich noch Mitglieder einer
Kirche (Pollack 1996). Zu den Problemen einer alternativen Ausweitung des Religionshegriffs auf diejenigen, die sich selbst als
religionslos bezeichnen, weiter unten.

4 Laut einer reprasentativen Umfrage des Zentrum fiir empirisch-padagogische Forschung (zepf) der Universitét Koblenz-
Landau wiirden 48 % der Befragten den RU zugunsten von mehr Mathematik abschaffen. Vgl. DIE ZEIT 10/2000 oder http://zeus.
zeit.de/bilder/2005/09/chancen/barometer.pdf.

5 Prof. Dr. Dieter Lenzen, Erziehungswissenschaftler und derzeit Prasident der Freien Universitat Berlin hat im Auftrag der
Vereinigung der Bayrischen Wirtschaft e. V. eine Studie zur Zukunft der Bildung erstellt, in der sich der Religionsunterricht
eriibrigt (vgl. Lenzen 2004).

Religiose Bildung und
offentliches Interesse

- Sechs Thesen
Henning Schluf3
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schen Bildungswesens, die vor allem die PISA-Untersuchungen aufgedeckt
haben, verstirkt zuwenden zu konnen. Dabei wird iibersehen, dass selbst im
dem PISA-Konzept zugrunde liegenden Literacy-Ansatz zwischen ,,kogni-
tiver, moralisch-evaluativer, dsthetisch-expressiver und religiés-konstitutiver
Rationalitit (Baumert/Stanat/Demmrich 2001, 21) unterschieden wird, dass
also die religiose Bildung Teil der Grundbildung nach PISA ist. Zwar wird
diese im Rahmen der PISA-Studien nicht erfragt, in einem DFG-Forschungs-
projekt an der Humboldt-Universitdt in Berlin, gehen Dietrich Benner und
ich von Seiten der Allgemeinen Péddagogik und Rolf Schieder und Joachim
Willems von der Religionspadagogik diesen von PISA offen gelassenen Fragen
nach (Benner/Schlufl/Schieder/Willems 2005). Zugleich hat eine Arbeitsgrup-
pe des Comenius-Instituts Anregungen fiir Kompetenzen religioser Bildung
erarbeitet (Fischer/Elsenbast 2006).

Sehr deutlich ist, dass religiose Bildung nur dann als im 6ffentlichen
Interesse liegend verstanden werden kann, wenn es sich dabei nicht nur um
ein Partikularinteresse handelt, sondern wenn sie als Teil der Allgemeinbil-
dung verstanden wird, die zu vermitteln Auftrag der 6ffentlichen Schule ist.®
Im Folgenden sollen deshalb 6 Thesen aufgestellt und erldutert werden, die fiir
ein 6ffentliches Interesse an Religion konstitutiv sind.

Thesen

1. Das offentliche Interesse an religioser Bildung besteht

in einer antifundamentalistischen Selbstaufklarung

der jeweiligen Bezugsreligionen.

Dieses Interesse wird verstandlich, ist doch ein grofier Teil des Fundamenta-
lismus der Unkenntnis dessen geschuldet, was fiir die eigene Religion gehal-
ten wird. Gegenwirtig stehen vor allem Beispiele aus dem Islam vor Augen,
wie die Frage der vermeintlichen Mirtyrer, der Kopftuchfrage oder der so
genannten Ehrenmorde. Jedoch ist keine Religion von sich aus immun gegen
Fundamentalismus. Auch die Epoche der europiischen Aufkldrung vermag
die christliche Religion keineswegs fiir immer von fundamentalistischen
Tendenzen zu bewahren, wie die Creationisten in den USA oder die extremen
Varianten der so genannten ,, Lebensschutzbewegungen® zeigen.

Der antifundamentalistische Effekt religioser Bildung beginnt noch
vor der Religionskritik. Selbst eine affirmative religiése Bildung kann tiber
manche gewalttitigen Missbrauche von Religion aufkldren. So besteht ein
weitgehender Konsens unter muslimischen Rechtsgelehrten darin, dass der
Koran Selbstmord verbietet und keineswegs als probates Mittel zum Eingang
ins Paradies anpreisen wiirde.

Eine religiose Bildung im 6ffentlichen Interesse muss allerdings tiber
solche Positionen aus der Binnensicht noch hinaus gehen, indem sie auch

6  Damit sei der Wert von Partikularinteressen im Zusammenspiel einer offentlichen Meinungsbildung nicht verkannt. Gleich-
wohl liee sich aus dem Partikularinteresse in der demokratischen Gesellschaft jedoch lediglich eine Forderung nach religioser
Bildung eben fiir die Angehdrigen jener,,Partei” ableiten. Im hier vorliegenden Kontext sollen Argumente untersucht werden,
deren Geltungshorizont iiber diese einzelnen ,Parteien” hinausreicht.



Fragen der Religionskritik mit behandelt. Die Frage nach der Entstehung des
Korans darf dabei so wenig tabuisiert werden, wie die Frage nach der Entste-
hung der Bibel. Fundamentalistische Antworten auf diese Fragen sollen nicht
ausgeklammert werden, zumal sie im Alltag der Religionen immer présent
sind, sondern miissen in einen pluralen Diskurs von Antworten einbezogen
werden.

2. Das offentliche Interesse an religioser Bildung besteht in der
Einiibung einer Verstandigung zwischen verschiedenen Religionen.
Uber mathematische Themen, iiber Probleme der Geographie und der Politik
lernen die Schiiler/-innen miteinander zu sprechen, aber Probleme der Religi-
on werden in Deutschland entweder in verschiedenen Fichern oder vielerorts
(besonders im Osten Deutschlands) fiir die meisten Schiiler/innen tiberhaupt
nicht an der Schule thematisiert. So wird Religion als exklusives Moment
etabliert. Es schliefit im wahrsten Sinne des Wortes andere aus. Es ist jedoch
eminent im 6ffentlichen Interesse, dass nicht ein religiéser Blick eingeiibt
wird, der den Anderen vor allem als ,,nicht zugehorig“ wahrnimmt. Bislang
liegt es im Gutdiinken der Religionsgemeinschaften, die Religionsunterricht
anbieten, inwiefern sie iiber die anderen informieren. Die Perspektive des mit
anderen kommt dagegen viel seltener in den Blick! Gerade dies ist jedoch fiir
das multireligiose Zusammenleben wichtig.

3. Das offentliche Interesse an religioser Bildung besteht in
der Erkenntnis und Reflexion von Gemeinsamkeiten und
Differenzen der Religionen und Weltanschauungen.
Ziel einer solchen Verstindigung zwischen Religionen und Weltanschauungen
kann nicht ein harmonistisches Vereinheitlichen aller positiven Religionen
sein. Mit einem Uberdecken und Kaschieren von Unterschieden ist so wenig
gewonnen wie mit einer Variante der Toleranz, der alles egal ist. Religiose
Kompetenz besteht weder darin zu sagen, ,,ist mir doch egal, was Du glaubst®
noch darin zu meinen, ,,im Prinzip glauben wir doch alle das Gleiche® Reli-
giose Kompetenz duflert sich viel mehr darin, Gemeinsamkeiten, aber ebenso
auch Differenzen, erkennen und anerkennen zu kénnen (vgl. Dressler 2006).
Die Ausdifferenzierung der Welt wird weithin als ein Kennzeichen der
modernen Welt betrachtet. Wilhelm von Humboldst, der in gewisser Weise
noch am Anfang dieser Ausdifferenzierung stand, nahm sie gleichwohl sen-
sibel wahr und sah, dass sie unumkehrbar sein wiirde (vgl. Heydorn 1980).
Die riickwirts gewandte Sehnsucht nach einer ,,ganzheitlichen® Welt konnte
er nicht teilen. Allerdings sah er, dass die Ausdifferenzierung den Menschen
vor Herausforderungen stellte, die ihn zu zerreifSen drohen. Die Antwort fand
er im Konzept der Bildung. Sie wiirde den Menschen dazu befahigen, Diffe-
renzen anzuerkennen, sie nicht ignorieren oder negieren zu miissen, sondern
sich vielmehr zu ihnen verhalten zu konnen. Religiése Kompetenz im 6ffent-
lichen Interesse muss ein entsprechendes ,,sich verhalten kénnen® zu religi-
osen Differenzen zum Ziel haben. Differenzen treten bekanntlich keineswegs
nur zwischen den Religionen sondern auch innerhalb der einzelnen Religi-
onen und Weltanschauungen auf. Gerade die Thematisierung von solchen
Differenzen innerhalb einer Religion, Konfession oder Weltanschauung wird
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zur Bildung der je individuellen religiosen Identitit der Heranwachsenden
besonders wichtig sein, da dies die Chance bietet, Religionen nicht nur als
homogenen Block wahrzunehmen, sondern durch die Darstellung und Erleb-
barmachung ihrer Binnendifferenzierungen zur individuellen Positionierung
zu ermutigen.

4, Das offentliche Interesse an religioser Bildung besteht in einer

sich als offen und bildend begreifenden religiosen Identitat.

Gefragt werden muss weiterhin im 6ffentlichen Interesse nach Konzepten
religioser Grundbildung, die gewahrleisten, dass Schiilerinnen und Schii-
lern nicht das als religiose Identitéit zugeschrieben wird, was die Religion

der Eltern ist. Was in anderen Bereichen des Lebens zu einem Kennzeichen
der Neuzeit geworden ist, dass nimlich weder Geburtsstinde den kiinftigen
Stand noch Berufe der Eltern die kiinftigen T4tigkeiten der Heranwachsenden
pradeterminieren, muss auch fiir die Bildung religioser Identitdt gelten. Es
wird ernst genommen, dass fiir die Entwicklung der religiosen Identitit wie
der Identitit schlechthin das Individuum selbst verantwortlich ist und diese
eben nicht mehr durch Herkunft vorgegeben ist. Schon die EKD-Denkschrift
»ldentitdt und Verstindigung® plidierte fiir ein solches Verstindnis von Iden-
titat (vgl. EKD 2000). Fraglich ist jedoch, wie dieses Identititskonzept einer
prinzipiell offenen, sich entwickelnden und vernetzenden Identitét in einem
weiterhin einer Konfession verpflichteten Unterricht wird umgesetzt werden
konnen. Insofern bedarf es Formen des Unterrichts, die auch strukturell diese
Einsicht abbilden kénnen.

5. Das offentliche Interesse an religioser Bildung besteht in

der Vermittlung von religiosen Kompetenzen fiir alle.

So multireligios sich die Gesellschaft in den Grof3stadten zuweilen auch zeigt,
eine immer grofier werdende Zahl - und im Osten der Republik gar die abso-
lute Mehrheit ihrer Biirger - ist jedoch in keiner Religionsgemeinschaft einge-
schrieben, geschweige denn aktiv. Im Osten sind die meisten von ihnen nicht
einmal selbst aus der Kirche ausgetreten, sondern das haben schon ihre Eltern
und Grofieltern getan. Religion als Dimension des Menschlichen kommt in
diesen Familien nicht mehr vor (vgl. Pollack 1993, 1994, 1996). Insofern kann
auch nicht mehr darauf vertraut werden, dass die religiése Sozialisation im
Elternhaus und in Kirchengemeinden stattfindet, weil die Elternhauser are-
ligios sind und die Kirchengemeinden kaum noch ihre eigenen Mitglieder
erreichen, geschweige denn Auflenstehende. Das Wissen iiber Religion wird
nicht mehr tiber diese Institutionen vermittelt. Wer aber nichts mehr von Re-
ligion weif3, wird auch Geschichte, bildende Kunst, Musik, Literatur, aber auch
Politik oder manche aktuellen Kinofilme und gar Werbespots nicht verstehen
konnen. Gerade der Verlust der Religiositit zeigt, in welchem Mafle unsere
gesamte Kultur auf religiésen Fundamenten ruht. Wenn Schule den Auftrag
hat, Schiilerinnen und Schiilern allgemeine Bildung so zugénglich zu machen,
dass diese zu miindigen Teilhabern der Gesellschaft werden kénnen, dann
kommt sie gerade in religionslosen Zeiten ohne eine religios bildende Funk-
tion nicht aus. Gerade weil andere Institutionen der Gesellschaft dies nicht



mehr leisten, ist es Aufgabe der Schule, diese Liicke zu schlieffen, um dem
Auftrag der Allgemeinbildung gerecht werden zu konnen.

6. Das offentliche Interesse an religioser Bildung besteht in der
»~padagogischen” Vermittlung von Erfahrungen auf religiosem Gebiet.
Dabei zeigt sich freilich, dass der Erwerb religiéser Kompetenz ohne religi-
Ose Erfahrung ebenso schlecht moglich ist, wie der Erwerb von Fremdspra-
chenkompetenz ohne das Sprechen der Fremdsprache. Eine blofl informative
Religionskunde greift so zu kurz, wie ein Glaubensunterricht zu weit geht.
Vielmehr muss der Erwerb religioser Kompetenz darin bestehen, religiose
Erfahrungen reflektieren zu kénnen. Dies ist allerdings in einem Umfeld
problematisch, in dem immer mehr Schiilerinnen und Schiiler tiberhaupt
keine Erfahrungen mit Religionen gemacht und noch nie in ihrem Leben ein
Gotteshaus von innen gesehen haben (vgl. Domsgen 2005a, b). Wenn die Er-
fahrungen jedoch nicht mehr in der Umwelt der Heranwachsenden gemacht
werden, fehlen Thnen die Gegenstinde der Reflexion. Die Reflexion bliebe
leer. Das alte Dogma, dass der Religionsunterricht keine religiésen Erfah-
rungen zu vermitteln habe, sondern diese nur reflektieren solle, kann in einer
Welt nicht gelten, in der Heranwachsende eben diese Erfahrungen nicht in
den Unterricht mitbringen und insofern der Gegenstand der Reflexion fehlt.
Wenn es also auch Aufgabe einer religiosen Bildung im 6ffentlichen Interesse
sein muss, iiber religiose Erfahrungen zu reflektieren, dann miissen die He-
ranwachsenden auch Gelegenheit bekommen, eine Synagoge, eine Moschee,
einen buddhistischen Tempel zu besuchen, an einem Gebet teilzunehmen, ei-
nen Psalm zu lesen, an einer diakonischen Einrichtung zu erleben, was tatige
Néchstenliebe bedeuten kann.

Die Alternative, in anderen Bereichen des Lebens (z.B. im Fufiball oder
Rockkonzerten) die religiose Dimension zu erschlieflen, ist zwar ein viel ver-
sprechender Ansatz, kann die ganze Breite und vor allem den Kern religiésen
Er-Lebens wohl kaum erschlielen. Das staatliche Neutralitdtsgebot wird so
nicht tiberschritten, sondern die Grundlagen zur Reflexion tiber Religion
werden in arrangierten ,,padagogisch vermittelten Erfahrungen® gelegt, weil
die unmittelbar lebensweltlichen Erfahrungen aus dem eigenen Kindergottes-
dienst, aus dem selbst erlebten Martinsumzug, aus der eigenen Konfirmation
fehlen!”

Ein mogliches Missverstandnis ist dabei auszuschliefen. ,,Padagogisch
vermittelte Erfahrung® kann nicht bedeuten, dass Lehrpersonen so tun, als
seien sie in bestimmter Weise religios, es aber tatséchlich nicht sind. Viel-
mehr ist es ein breiter Konsens der Religionspadagogik, dass die Begegnung
mit authentisch gelebtem Glauben fiir die Erfahrung eben dieses Glaubens
unabdingbar ist. An Begegnungen, Erfahrungen und Auseinandersetzung
mit Glaubigen werden deshalb Konzepte religidser Bildung im &ffentlichen
Interesse nicht herumkommen, weil sich nur hier authentische Erfahrungen

7 Mitdem Begriff der, padagogisch vermittelten Erfahrung” lehne ich mich an einen Begriff Dietrich Benners (Benner 2004)
an, der einen &hnlichen Zusammenhang im Begriff der, kiinstlichen Tradierung” beschreibt. Die Kritik Johannes Bellmanns (vgl.
Bellmann 2006) an diesem Begriff, nach der jede Tradierung kiinstlich sei, fiihrt mich jedoch zur Formulierung der, padagogisch
vermittelten Erfahrung”.
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gewinnen lassen. Das ,,padagogisch® bezieht sich deshalb nicht auf eine kiinst-
liche Religiositdt, sondern lediglich auf das unterrichtliche Arrangement der
Begegnung mit dieser gelebten Religiositét. Die Erfahrung gelebten Glau-
bens ergibt sich eben nicht mehr selbstverstindlich im alltdglichen Leben, im
Hineinwachsen in Gemeinde, Kirche und fromme Familie, sondern sie muss
in Konzepten religiéser Bildung im 6ffentlichen Interesse ermdéglicht werden,
damit eine Reflexion dieser Erfahrungen tiberhaupt unterrichtlich stattfinden
kann.

Konsequenzen
Derzeit stehen vor allem drei Konzepte religioser Bildung an der Schule zur
Diskussion. Neben Modellen des konfessionellen Religionsunterrichts wie
er im Grundgesetz verbiirgt ist und gegenwirtig mancherorts in Richtung
auf eine Fachergruppe ,, Ethik-Religion® erweitert wird, stehen Konzepte
eines ,,Religionsunterrichts fiir alle“ und eines Konzepts religionskundlicher
Bildung in staatlicher Verantwortung, wie dies am Beispiel von LER viel
diskutiert wurde. Schon eine knappe Priifung nach den sechs Kriterien zeigt
jedoch, dass keines der drei Konzepte die soeben beschriebenen Anforde-
rungen an eine religiése Bildung im 6ffentlichen Interesse erfiillen kann. Nur
einige neuralgische Punkte seien hier benannt.® Der konfessionelle Religions-
unterricht hat im Hinblick auf die Kriterien seine grofite Starke darin, dass er
authentische Begegnungen und Erfahrungen mit Religion erméglicht. Aller-
dings ist es nur eine Religion oder gar Konfession, der die Schiilerinnen und
Schiiler authentisch begegnen konnen, andere Religionen kommen besten-
falls in der Perspektive des ,,Unterrichtens tiber* in den Blick. Hinzu kommt,
dass Austausch und Auseinandersetzung der Schiilerinnen und Schiiler nur
innerhalb des Zirkels ermoglicht wird, der den Religionsunterricht besucht.®
Religion wird so als exklusives und trennendes Moment wahrgenommen.
Eine Einilibung der Verstindigung zwischen verschiedenen Religionen kann
so nicht gelingen. Auch die vermeintliche Stérke, eine Festigung der ,eige-
nen“ Religiositdt, die dann spater eine Auseinandersetzung mit dem Fremden
ermoglichen wiirde, muss aus zwei Griinden kritisch hinterfragt werden. Zum
einen steht eben in der Moderne auch auf religiosem Gebiet nicht mehr fest,
was das Eigene ist. Das Eigene kann nur als ein sich entwickelndes verstanden
werden. Dazu bedarf es vielfaltiger Bezugnahmen und auch Abgrenzungen,
um so ein Identitatsgewebe selbst zu flechten. Das zweite Argument ist in ge-
wisser Weise schon in dem ersten enthalten, das Eigene wird hiufig nur dann
als Eigenes sichtbar, wenn es dem anderen, auch dem Fremden, begegnet und
sich ihm aussetzt (vgl. schon Buber 1932). Erst in dieser Begegnung entstehen
Moglichkeiten der Reflexion, die das Eigene allererst als eigenes erkennen und
wertschétzen oder verwerfen lehren.

Hier geht das Hamburger Modell eines ,,Religionsunterrichtes fiir alle®
einen deutlichen Schritt weiter. Einerseits wird bewusst an einer religiosen

8  Anderes, wie die Frage nach der antifundamentalistischen Selbstaufklarung (These 1), bediirfte empirischer Untersu-
chungen.
9 Konkrete Zahlen z.B. fiir Sachsen in: Hanisch/Kinder 2003 und Hanisch/Pollack 1997.



Positionalitdt der Unterrichtenden festgehalten, andererseits wird ein Modell
verfolgt, das die Beschrdnkung auf nur eine Konfession und Religion hinter
sich lasst und unterschiedliche Religionen in das Konzept integrieren will.
Auch wenn dies noch nicht einmal fiir die drei groflen monotheistischen
Religionen gelungen ist (vgl. Doedens 2001), zeigt sich hier jedoch eine inte-
ressante Perspektive. Allerdings bleibt auch in diesem Modell das Recht zur
Abmeldung vom RU unangetastet, so dass sich wieder nur diejenigen einer
Beschiftigung mit Religion aussetzen, die oder deren Eltern ein Interesse da-
ran haben. Anderen werden religiése Kompetenzen nicht vermittelt und auch
der Dialog mit diesen Areligiosen entfillt. Hinzu kommt, dass verschiedene
Religionsgemeinschaften (z.B. die jiidische Gemeinde) auf das Recht eines
eigenen RU in Hamburg nicht verzichten mdchten und auch insofern die inte-
grative Perspektive liickenhaft bleibt.

Mit dem Projekt Lebensgestaltung — Ethik - Religion(skunde) (LER)
in Brandenburg wollte man an dieser Stelle ansetzen. In der urspriinglichen
Projektphase sollte eine Kombination aus Integrations- und Differenzie-
rungsphasen in Zusammenarbeit mit der Evangelischen Kirche ein Modell
verwirklichen, das einerseits sowohl verbindlich alle erreicht, andererseits auf
religiose Positionalitit nicht verzichten muss. Der (Rechts-)Streit zwischen
Kirchen und Land hat dazu gefiihrt, dass in LER nun nur noch religions-
kundliche Elemente enthalten sind, authentische Begegnungen kaum noch
vorkommen und man sich spiegelbildlich zur grundgesetzlichen Regelung
fiir den Religionsunterricht in Brandenburg von LER abmelden kann (vgl.
Leschinsky/Gruehn 2002; Schluf8 2002, 2003, 2004). Piddagogisch arrangierte
religiose Erfahrungen sind in einem solchen Unterrichtsfach kaum méglich
- bestenfalls die Reflexion von Erfahrungen, die aber eben an die Grenze
stofit, dass ein GrofSteil der Schiilerinnen und Schiiler (und auch Lehrerinnen
und Lehrer) iiberhaupt keine expliziten Erfahrungen mit Religionen ge-
macht haben, die sie reflektieren konnten. Auch die interreligiose Begegnung
innerhalb der Klasse wird durch die Abmeldemoglichkeit unwahrscheinlich
gemacht. Religion erscheint auch in diesem Fall als exklusives Moment, auch
wenn hier nun nicht die Mehrheit der Religiosen die unreligiosen ausschlief3t,
sondern umgekehrt.

Auch wenn es in allen gegenwirtig diskutierten und rraktizierten
Modellen Offnungen fiir die Anforderungen einer religivsen Kompetenzent-
wicklung gibt, wie z. B. das Modell der Fachergruppe fiir den konfessionellen
RU, das auch facheriibergreifende Unterrichtseinheiten vorsieht (vgl. Nip-
kow 2000), so werden alle drei Modelle aus den genannten Griinden, bei je
unterschiedlichen Vorziigen, den Anforderungen an religiose Bildung aus der
Perspektive eines 6ffentlichen Interesses nicht gerecht. Es bedarf mindestens
erganzender Konzepte, die die jeweils fehlenden Elemente einer religiosen
Grundbildung auszugleichen vermégen, so dass eine miindige Wahrnahme
der Religionsfreiheit fiir alle, die eine 6ffentliche Schule besucht haben, mog-
lich wird.

Die Religionsphilosophischen Projektwochen vermdgen aufgrund ihrer
sehr spezifischen Struktur 1. die Positionalitidt der Lehrenden in 2. unter-
schiedlichen Religionen und Weltanschauungen so zur Geltung zu bringen,
dass 3. die Erfahrungen mit Religion, die an authentischen Orten und in
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authentischen Begegnungen® gewonnen wurden, 4. kritisch reflektiert werden
und 5. gemeinsam ausgetauscht und bearbeitet werden kénnen. 6. Werden
Differenzen dabei keineswegs nur zwischen den Religionen und Philoso-
phien, sondern auch innerhalb derselben sicht- und erlebbar, so dass 7. die
Weiterentwicklung der je individuellen Identitdt der Heranwachsenden in
der Auseinandersetzung mit diesen differenten Positionen geschehen kann
(vgl. Schlul/Go6tz-Guerlin 2003). Aufgrund dieser Eigenschaften kénnen sie
sowohl Modelle eines religionskundlichen Unterrichts, wie er exemplarisch
am Brandenburgischen Beispiel diskutiert wurde, als auch Modelle konfes-
sionellen und tiberkonfessionellen Religionsunterrichts mit je spezifischem
Gewinn ergénzen.

Ob die Religionsphilosophischen Projektwochen dariiber hinaus die
herkémmlichen Formen der Vermittlung religioser Bildung kiinftig abzulosen
vermdgen, sei an dieser Stelle nicht prognostiziert. Verschwiegen sei nicht,
dass ein solches Projekt-Konzept auch Nachteile gegeniiber einem kontinuier-
lichen Religionsunterricht hat, der fest in den schulischen Ablauf integriert ist
und eine dauernde Kontaktperson als Ansprechpartner in religiosen Fragen
bereitstellt. Moglicherweise finden sich hier jedoch noch Entwicklungsmég-
lichkeiten, die darauf hinauslaufen konnten, die Religionsphilosophischen
Projektwochen nicht zu einer einmaligen Angelegenheit, sondern zu einem
kontinuierlichen Projekt zu machen, das in unterschiedlichen Jahrgangsstufen
wiederkehrt.

10 Zumindest in der FuBnote sei noch kurz auf die Problematik der Authentizitét eingegangen. Freilich ist es so, dass Authen-
tizitat allein kein hinreichendes Kriterium ist, sondern dass sie begleitet werden muss von anderen Kriterien verantwortlichen
Lehrens. Der Einwand, dass die Erfahrung authentischer Teufelsanbeter und authentischer Scientologen an sich schon als
pddagogische wertvoll eingeschatzt wird, eben weil es sich um authentische Begegnungen handelt, lauft dann ins Leere, wenn
Pédagogen sich der méglichen Problematik eben solcher authentischer Begegnungen bewusst sind. Hier gilt wie in anderen
Lehr-Lernprozessen auch, dass das Grundgesetz und der Beutelshacher Konsens der politischen Bildung zumindest eine Richt-
schnur unterrichtlichen Handelns weist. Hier kann sogar die Begegnung mit okkulten Gruppen und Jugendreligionen ihren Sinn
haben, sofern sie padagogisch verantwortlich aufgefangen und reflektiert (das bedeutet gleichwohl nicht neutralisiert) wird.



3. Gestaltungsprinzipien

Ziele
In den Religionsphilosophischen Projektwochen geht es um Personlichkeits-
bildung durch religiose Bildung. Die Religionsphilosophischen Projektwo-
chen wollen dazu beitragen, dass Menschen unterschiedlicher Einstellungen,
Haltungen, Weltanschauungen und Religionen einander begegnen, bewusster
wahrnehmen und dabei Vorurteile, Angste und
Informationsdefizite abgebaut werden. Schii- .
lerinnen und Schiiler sogllen angeregt werden, Zlelel Inhalte und Strukturen
ihr eigenes Lebenskonzept zu iiberpriifen und Karsten Weyer
ihre Haltungen und Einstellungen in Bezug auf
Religion zugunsten eines toleranten Zusam-
menlebens weiter zu entwickeln. Dies geschieht in der Projektwoche durch
Vermittlung von Wissen {iber Religion und die Vorstellung der wichtigsten
Religionsgemeinschaften, die vor allem Europa stark geprégt haben bzw. heute
pragen sowie durch die Begegnung mit authentischen Vertretern und dem
Wahrnehmen bzw. Kennenlernen von religioser Praxis.

Quer zur Auseinandersetzung mit Religionen zieht sich die individu-
ell-biografische Bearbeitung existenzieller Fra-
gestellungen nach sinnerfillter Lebensgestaltung
und -bewiltigung. Dabei werden verschiedene
philosophische und theologische Deutungsmu-
ster in den Blick genommen. Die Teilnehmenden
werden angeregt, sich tiber die kognitive Ebene
hinaus emotional mit ihrem eigenen Wertesystem
und die Relevanz religiéser Deutungsansitze fiir

Wieso glaubt man an einen Gott,

der fiir uns Menschen nicht erfassbar ist?

Warum will ein Gott, dass sich seine

eigene Schépfung fiir ihn opfert? (z.B. Opfergaben)
Wie beeinflusst der Glaube das Leben,

die Persénlichkeit, die Handlung?

Was verstehen verschiedene

ihr eigenes Handeln und fiir das Zusammenleben Religionen unter ,Heiligem Krieg“?
der Menschen in unserer Gesellschaft auseinande Werden erst durch unterschiedliche
zu setzen. Derartige Formen der Bildung férdern Religionen Kriege méglich?
auch das Versténdnis fiir fremde Uberzeugungen Wie kann man Kriege durch Religion rechtfertigen?
und Kulturen und tragen zum Abbau von Frem- Was hat Religion mit Terror zu tun?
denfeindlichkeit, Antisemitismus und Rechtsex- Fragen von Schiilerinnen und Schiilern
tremismus bei. der 11. Jahrgangsstufe eines Gymnasiums in Brandenburg

aus der Vorbereitung einer Projektwoche

Inhalte

Im Rahmen einer Projektwoche werden drei inhaltliche Schwerpunkte bear-

beitet:

- Weltreligionen

- religiose Phanomene der Gegenwart

- Themen aus dem Bereich der Religion und Philosophie, die einen starken
Bezug zu existenziellen Fragen der Jugendlichen haben.
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Von den Weltreligionen werden in der Regel die drei grof3en monotheisti-
schen Schriftreligionen Judentum, Christentum und Islam sowie der Buddhis-
mus behandelt. Daneben kénnen auch weitere Religionen im Rahmen einer
Projektwoche behandelt werden, wenn dies den Neigungen und Wiinschen
der Jugendlichen entspricht.

Als religiose Phianomene werden Themen wie Sekten, Satanismus,
Okkultismus und Esoterik bearbeitet, die in der Gegenwart von Bedeutung
sind oder zumindest in bestimmten Altersstufen bei Jugendlichen auf hohes
Interesse stoflen. Zu den existenziellen Fragen nach sinnerfiillter Weltdeutung
und -bewiltigung wird den Teilnehmenden ein breites Spektrum moglicher
Inhalte unterbreitet und zur Wahl gestellt. Vorrangig werden Fragestellungen
aus Themenbereichen gewéhlt wie Krankheit und Umgang mit Sterben und
Tod, Sinn des Lebens, Warum Glauben?, Kirche und Sexualitit, Leben in
klosterlicher Gemeinschaft, Naturwissenschaft und Religion und Religion und
Gewalt.

Zeitrahmen und Struktur

Eine Projektwoche umfasst in der Regel einen zeitlichen Umfang von einer
Schulwoche. Fiir allgemein bildende Schulen hat es sich als giinstig erwiesen,
die Projektwoche von Montag bis Freitag durchzufiihren. An Berufsbildenden
Schulen findet die jeweilige Zeit- und Organisationsstruktur Beriicksichti-
gung, die von einem Wechsel der Phasen schulischen Unterrichts und Praxis
gekennzeichnet ist.

Wesentlich fiir den dufleren Rahmen einer Projektwoche ist, dass je-
weils eine gesamte Jahrgangsstufe verbindlich beteiligt ist. Die Durchfithrung
der Projekttage wird von der Schulkonferenz beschlossen. Die Struktur einer
Projektwoche ergibt sich aus drei konstitutiven Arbeitsformen: Vortragsforen,
Basisgruppen und Exkursionen.

In den Vortrigen werden die wesentlichen Inhalte zu den Themen
vermittelt. Sie nehmen innerhalb einer Projektwoche den grofiten zeitlichen
Raum ein. Pro Tag nimmt jeder Jugendliche meistens an zwei Vortrégen teil.

Neben den Vortrigen finden Basisgruppen wihrend der gesamten Pro-
jektwoche statt. In der Regel werden ein bis zwei Sitzungen pro Tag durchge-
fihrt. Basisgruppen dienen der Verarbeitung, Reflexion und Aneignung der
zuvor verhandelten Themen. Basisgruppen sind Kleingruppen von max. 15
Schiilerinnen und Schiilern unter Leitung von Mitarbeitenden aus der evange-
lischen Jugendarbeit.

Die dritte zentrale Arbeitsform einer Projektwoche ist die Exkursion.
Die Exkursion kann zu unterschiedlichen Orten religiésen Lebens durchge-
fithrt werden und dient der Anschauung, Reflexion und Aneignung der bis-
lang vermittelten Informationen.



Als Angebot in der Verantwortung der Evangelischen Jugendarbeit zeichnen
sich die Schulwochen nicht nur durch ihren Inhalt, sondern auch durch eine
spezifische padagogische Kultur aus. Sie sind nicht an ein formal festgelegtes
Curriculum gebunden und es findet keine schulische Leistungsbewertung
statt. Fragt man nach dem, was diese padago-

gische Kultur positiv auszeichnet, so lassen sich

als orientierende Begriffe vor allem ,, Lebenswelt- Dle Padagog iSChe Ku Itu r

orientierung® und ,,Dialog® herauskristallisieren.

Lebensweltorientierung

Der didaktische Begriff der “Lebensweltorientierung“ verweist auf Bildungs-
konzepte, die an Fragestellungen, Problemen oder Interessen ankniipfen,

die im unmittelbaren Lebenszusammenhang von Teilnehmern stehen.” Die
aktuelle Situation, der biographische Hintergrund und die spezifischen Deu-
tungsmuster von Schiilerinnen und Schiilern werden in die Gestaltung des
padagogischen Geschehens mafigeblich mit einbezogen. Das Ziel lebenswelt-
orientierter Pddagogik besteht darin, Ressourcen zur Selbstwirksamkeit und
zu eigenen Problemldsungsstrategien zu entdecken, zu entwickeln und zu
mobilisieren.

Lebensweltorientierte Bildungsarbeit geschieht in enger Tuchfiihlung
mit den Partnern im Bildungsprozess und nimmt ,virtuell die Perspektive
der denkbaren Adressaten” (Kaiser 1990, 14) ein. Entsprechend wird nicht
nur das Thema an sich bzw. seine eigene, abgeschlossene, immanente Logik
beriicksichtigt, sondern das Verhiltnis, in dem die Lernenden zu ihm stehen.
Welche Erfahrungen haben sie mit dem Thema gemacht? Welche Gedanken
und Gefiihle 16st es in ihnen aus? Was ist befremdlich, was irritiert, wo ent-
steht Neugier, was stiftet Zuversicht? Welche Relevanz hat das Thema fiir die
Lebenszusammenhinge der am Bildungsprozess Beteiligten? Lebensweltbezo-
gene Bildung geht ,von der Sache aus, die fiir das Kind die Sache ist“ (Martin
Wagenschein, zit.n. Wegener-Sporing 2001, 7).

Die Konsequenzen, die sich aus einem solchen Ansatz fiir die Haltung
und Handlung der padagogischen Bezugsperson, das didaktische Vorgehen
und das methodische Setting ergeben, sind erheblich: Lebensweltbezogene
Bildung fuf3t zunichst im hohem Mafle auf der Offenheit und Flexibilitat der
Pidagogen. Die spezifische Perspektive und die besonderen, individuellen Er-
fahrungen der Lernenden aufzugreifen heif3t, sich auf das Unvorhergesehene,
das Unerwartete” einzulassen und spontan angemessen darauf zu reagieren.
Der Piadagoge nimmt weifle Flecken in seiner Planungslandkarte in Kauf und
ist in der Lage, mit den einhergehenden Unsicherheiten zu leben.

11 Der Begriff der Lebensweltorientierung findet sowohl in der Schulpadagogik als auch in der Erwachsenenbildung und in
der Sozialen Arbeit seine Verwendung. In der Sozialen Arbeit geht der Begriff der Lebensweltorientierung weit iiber die Didaktik
hinaus. Hier bezeichnet er ein Handlungskonzept, das im Zusammenhang der Gemeinwesenarbeit zu Beginn der 1980er Jah-

re vor allem durch Hans Thiersch geprégt wurde (vgl. Thiersch 2000; Grunwald/Thiersch 2001; Grunwald/Thiersch 2004).

Zum Begriff der Lebensweltorientierung in Schule und Erwachsenenbildung vgl. u.a. Kaiser 1991; Kaiser 1990; Schwabe 1996;
Wegener-Spdring 2001.

12 Vgl. zum Unvorhergesehenem in der Bildungspraxis vor allem Arnold/Schiissler 1998. Hier wird der Umgang mit dem
Nicht-Planbaren, Nichtgeplanten zu einem ganz wesentlichen Merkmal neuer Lernkulturen.

Dirk Zampich
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In der aktuellen, konkreten padagogischen Arbeit flief3t ein Grofiteil
der Aufmerksamkeit des Pddagogen nicht nur in die Entwicklung des Themas,
sondern in die Wahrnehmung jedes einzelnen Lernenden. Die Rolle des Pida-
gogen ist die eines Moderators, der den Erkenntnisprozess der Teilnehmenden

Patentrezepte kannst du vergessen,
du musst mit Offenheit rangehen”

Eine Referentin

begleitet und fordert, das wechselseitige Gesprich
stimuliert, eher zuriickhaltend die unterschied-
lichen Bekundungen aufnimmt, miteinander
verkniipft, verbindet, schlief3lich strukturiert.
Lebensweltbezogene Bildung verlangt Achtsam-

keit und Empathie. Und sie setzt eine Haltung der Neugier auf das, was der
Lernende fiihlt, weif$ und wissen will, voraus.
Selbstverstiandlich ist ein solcher Ansatz am besten in kleineren, nicht

frontal organisierten Gruppen moglich. In den Religionsphilosophischen Pro-
jektwochen, die unterschiedliche Arbeitsformen kennen und in sich vereini-
gen, wird lebensweltbezogene Bildung vor allem in den téglich stattfindenden
Basisgruppen praktiziert. Die Religionsphilosophische Projektwoche geht
allerdings nicht vollig in der oben als zurtickhaltend-rezeptiv beschriebenen
Haltung auf. Vor allem durch die Exkursionen zu den einzelnen Stdtten reli-
giosen Lebens und durch die Vortrige der Vertreter der Weltreligionen trigt
sie Wichtiges, Lebensbedeutsames an die Schiilerinnen und Schiiler heran.
Als religionskundliche Veranstaltung fiihrt sie diese in die Grundsitze und
Geschichte der einzelnen Religionen ein.

In dieser Mitteilung ist ihr Distanz und Rationalitit wichtig. Der Pdda-
goge steht (immer wieder) auflerhalb der Sache, die er zur Sprache bringt. Er
betrachtet, priift, wiirdigt kritisch und mit Abstand die Grundsitze derjenigen

Religion, fur die er steht.

Gleichzeitig — und dies zeichnet die Projektwochen aus - sind die Padago-
ginnen und Padagogen nicht nur neutrale Mittler/innen von Informationen,
die mitunter abstrakte Gegenstdnde logisch plausibel entfalten. Sie zeigen
gleichzeitig, in welcher Weise die Sache der Religion fiir sie selbst bedeutsam

JIch reprdsentiere in meinem Vortrag einen gewissen Le-
bensentwurf, der oft genug auch einen Gegenentwurf
zum bisherigen Erleben der Schiilerinnen und Schiiler
darstellt. Anregen méchte ich, den eigenen Lebensent-
wurf kritisch zu (berpriifen, méchte Mut machen, ge-
nauer hinzusehen. Ich méchte begreiflich machen, dass
ich ein aufgekldirter Mensch und ein gldubiger Mensch
bin, und was das liberhaupt heif3t.

Ein Referent

wurde und ist. Sie werden als Person mit eigenen
Positionen, Deutungsmustern und Gefiihlen
kenntlich. Was im folgenden in Bezug auf die
Referenten des Christentums iiber das Verhiltnis
der Theologie zur eigenen Existenz gesagt wird,
lasst sich auf die Vertreter der anderen Religi-
onen entsprechend iibertragen: ,,[...] die glaub-
wiirdige Darstellung des christlichen Glaubens
im Rahmen der Religionsphilosophischen Schul-
projektwochen [lebt] (wie tiberhaupt!) von Chri-
stinnen und Christen [...], die eine theologische

Existenz haben, genauer: die eine theologische Existenz sind!“ (Reich 2004).

Das Prinzip der Lebensweltorientierung ist also doppelt gemeint, um-
fasst sowohl Lernende als auch Padagogen. So ist die Religionsphilosophische
Projektwoche nicht nur auf Bildung als Erweiterung von Wissensbestinden
aus, sondern sie ermoglicht eine tiefergehende Begegnung zwischen Personen,
die sich unverstellt ihre Geschichte und Positionen mitteilen kénnen.



Dialog

Eine weitere zentrale Kategorie ist der Dialog. Im Riickgrift auf das Dialog-
Verstindnis Martin Bubers griindet ein echter Dialog auf genauer Wahrneh-
mung und auf unbedingter Wertschitzung des Gegeniibers. Das, was mit-
geteilt werden soll, ist nicht gleich lautend in unterschiedlichen Situationen
und unter Ausblendung der Personlichkeit des Gegeniibers zu vervielféltigen.
Rede ist immer Anrede, sie verkniipft sich zwingend mit dem konkreten, ein-
zigartigen Gegentiber. Dialog findet dort statt ,,wo [...] jeder Teilnehmer den
oder die anderen in ihrem Dasein oder Sosein wirklich meint und sich ihnen
in der Intention zuwendet, dass lebendige Gemeinschaft sich zwischen ihnen
stifte.“ (Buber 1962, 192)

In einer solchen, durch den Dialog gekennzeichneten ,,Kultur der Zu-
gewandtheit haben urteilende Leistungsbewertungen keinen Raum. In der
Projektwoche gehort es nicht zu den Aufgaben der pidagogischen Fachkrifte,
die Teilnehmenden entsprechend der Normen eines Lehrplans zu beurteilen.
Trotz der Differenz an Kenntnissen, Wissen und Erfahrung ist der Dialog in
den Projektwochen prinzipiell ein Austausch zwischen gleichberechtigten In-
dividuen, die in der Lage und willens sind, wechselseitig voneinander zu ler-
nen. Der Piddagoge gibt in der dialogischen Kommunikation den Anspruch
auf Deutungshoheit auf. Und der Lernende kann sich duf3ern, ohne Sorgen
haben zu miissen, dass abweichende Positionen kritisiert und stigmatisiert
werden.

Der Dialog ist prinzipiell nicht festgelegt auf das Erreichen eines be-
stimmten, vorab festgelegten Ergebnisses: Die Teilnehmenden sind bereit, die
eigenen Positionen auf den Priifstand zu stellen, sie sind dafiir offen, durch
den Dialog ein anderer zu werden und bereit, aufzugeben, was ihnen vertraut
ist. Sie interpretieren den Dialograum nicht als

verbalen Kriegsschauplatz, auf dem die Vertei- JIch méchte immer Menschen in meiner Gegenwart Ge-

digung oder Durchsetzung eigener Ansichten

im Vordergrund steht. Die Projektwochen sind
bemiiht, Manipulierendes zu vermeiden und die
Wiirde und die Grenzen des Schiilers/der Schiile-
rin zum Maf3stab im Umgang miteinander zu machen. Maf3geblich fiir dieses
padagogische Prinzip ist eine Haltung, die im ,,Beutelbacher Konsens® als
»Uberwiltigungsverbot* bezeichnet wird: ,,Es ist nicht erlaubt, den Schiiler

- mit welchen Mitteln auch immer - im Sinne erwiinschter Meinungen zu
tberrumpeln und damit an der ,Gewinnung eines selbstandigen Urteils’ zu
hindern. Hier genau verlduft ndmlich die Grenze zwischen Politischer Bil-
dung und Indoktrination. Indoktrination aber ist unvereinbar mit der Rolle
des Lehrers in einer demokratischen Gesellschaft und der - rundum akzep-
tierten - Zielvorstellung von der Miindigkeit des Schiilers.” (Beutelsbacher
Konsens 1976).

Dass die Idee eines gleichberechtigten Austausches fiir die Gestaltung
der Projektwochen leitend ist, zeigt sich an den Partizipationsmdoglichkeiten.
Partizipation manifestiert sich dabei zunichst, wie oben gezeigt, als Freiheit
fiir die Teilnehmenden, ihre Meinungen zu duflern und einzubringen. Sie
manifestiert sich dariiber hinaus als Mdglichkeit, die inhaltliche Ausrichtung
der Projektwoche mitzubestimmen: Mit den Strukturelementen des Vortrags,

profilieren.”

legenheit geben, sich zu dul3ern, sich angstfrei zu

Ein Referent
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bei den Exkursionen und Basisgruppen ist ein grobes Raster vorgegeben, in
dem immer wieder neu mit den Schiilerinnen und Schiilern iiber die konkrete
thematische Gestaltung des Geschehens verhandelt werden kann und muss:
Die grofiten Moglichkeiten, eigene Préaferenzen und Erfahrungen einzutra-
gen, bietet hier der im Vorfeld inhaltlich unbestimmte Raum der Basisgruppe.
Dariiber hinaus kénnen sich Schiilerinnen und Schiiler auch im Bereich der
Wahlthemen aus einer breiten Palette angebotener Themen dariiber entschei-
den, was ihnen am bedeutsamsten ist. Schliellich gibt es nicht nur im aktu-
ellen padagogischen Prozess, sondern auch in der Vorbereitung und Planung
der gesamten Projektwoche vielfiltige Formen der Mitbestimmung durch die
Schiilerinnen und Schiiler, die gewéhrleisten, dass deren Interessen und Be-
lange Beriicksichtigung finden: Es wird angestrebt, dass sich eine ausreichende
Zahl von Schiilerinnen und Schiiler an der Vorbereitungsgruppe beteiligen
und so gemeinsam mit den Projektverantwortlichen der Evangelischen Jugend
und den anderen beteiligten Padagogen fiir den erfolgreichen Verlauf Verant-
wortung iibernehmen. Sie entscheiden u.a. mit iiber die Schwerpunkte und
Ziele der Exkursionen, die Auswahl der Inhalte und Referentinnen im Wahl-
themenbereich und die Zusammensetzung der Basisgruppen.



Der Begriff ,,Religionsphilosophie® ist erlduterungsbediirftig. Mitunter sorgt
er auch unter den Schiilerinnen und Schiilern, die an Projektwochen teilneh-
men, fiir Irritationen und Missverstdndnisse. Ein hdufiges Missverstdndnis
besteht darin, dass die beiden Teilbegrifte ,Religion” und ,,Philosophie® als
gleichrangig gedeutet werden. Die Kritik, die

infolgedessen am Ende einer Projektwoche von Das Re"gionsph“osophische

Seiten der Schiilerinnen und Schiiler gelegentlich
gedullert wird, lautet: Religiose Themen standen
im Programm auf Kosten philosophischer The-
men zu sehr im Vordergrund.

Diese Auflerungen spiegeln die Problematik der Verwendung des Be-
griffs , religionsphilosophisch® in dem Zusammenhang der Projektwochen wi-
der. Denn es ist — zumindest fiir die Teilnehmenden - nicht klar, wofiir diese
Terminologie verwendet wird. Geht es den Initiatoren um Religionsphiloso-
phie als Zugang zur Religionserkldarung und -beschreibung, um Religionsana-
lyse, um Religionsbegriindung und -rechtfertigung, um Religionskritik oder
um die Einfithrung in eine philosophische Theologie? (Deuser 2004, 359-364)
In welcher Weise wird Religion methodologisch vorausgesetzt: konstruktiv-
theoretisch oder rezeptiv, d.h. bezogen auf empirisch vorhandene Religion,
der der philosophische Begriff dann zu entsprechen hat? Welcher Ort wird der
Religionsphilosophie in der Konzeption zugewiesen: Ist sie eher eine allgemei-
ne Religionstheorie, die das existenzielle Phdinomen Religion wissenschaftssy-
stematisch ergriinden will; wird sie als philosophische und theologische Diszi-
plin verstanden, in der vorausgesetzt wird, dass menschlicher Geist nicht ohne
eine Relation zum Unbedingten beschrieben werden kann; geht es um eine
analytische Religionsphilosophie, die vor allem nach der logischen Stimmig-
keit und den Wahrheitsanspriichen religiéser Erfahrung fragt; oder handelt es
sich um eine empirisch arbeitende Religionswissenschaft, die aus der inneren
Distanz Phianomene zu beschreiben und verstehen sucht? (ebd. 359)

Die Initiatoren und Akteure verbinden mit dem Begrift Religionsphi-
losophie den ,,Versuch, das Phianomen ,Religion’ kritisch unter Einschluss der
Wahrheitsfrage bzw. als ,Priifung des Geltungsanspruchs religioser Aussagen™
(von Kutschera 1990, 7) zu beschreiben. Religionsphilosophie wird also als
»philosophische Disziplin“ verstanden, ,,in der allgemeine akzeptierte Metho-
den der philosophischen Argumentation und kritischen Analyse auf begriff-
liche Probleme angewendet werden, die sowohl in der religisen Theorie und
Praxis als auch in weltlichen Lebensanschauungen auftreten.” (Briimmer
2003, 1313) Religion wird demnach im Konzept der Projektwochen als Gegen-
stand, als Oberbegriff fiir mit bestimmten Fragestellungen und Praxen zusam-
menhingende begriffliche Probleme verstanden, denen sich mit Methoden
der philosophischen Argumentation und kritischen Analyse gendhert wird.

In dieser Zuordnung kommt zum Ausdruck, was wesentlich ist fiir das Ver-
standnis der Religionsphilosophie im Rahmen einer religionsphilosophischen
Projektwoche.

der Projektwochen

Karsten Weyer

33



34

Religion als Gegenstand

Religion wird hier in einem weiten Verstdndnis verwendet als eine Beziehung
auf das, ,was uns unbedingt angeht® (Paul Tillich), also auf eine letzte Wirk-
lichkeit. Gleichzeitig steht Religion fiir Phdnomene, wie sie in der Existenz
von religiosen Gemeinschaften, aber auch bestimmten religios zu bezeich-
nenden Lebensgewohnheiten, Umgangsweisen, Riten und Symbolen begeg-
nen. Eine solche weite Definition umfasst im Blick auf die Projektwochen die
drei inhaltlichen Schwerpunktbereiche Weltreligionen, religiose Gegenwarts-
phianomene und religiése Deutungsmuster existenzieller Fragen.

Eine moglichst offene Definition ist angemessen, weil auf deren Grund-
lage den Teilnehmenden der Zugang zum Thema Religion erleichtert wird.
Manche Jugendlichen verbinden mit Religion ausschliefilich die grofien insti-
tutionellen Religionsgemeinschaften, die ihnen von vornherein als suspekte
Grofien erscheinen. Aus diesem Vorwissen heraus lehnen sie Religion an sich
ab und haben Schwierigkeiten, sich dem Thema im Rahmen einer Projekt-
woche zu 6ffnen. Andere sind der Uberzeugung, Religion sei ein anachroni-
stisches Phidnomen, das die Einschrinkung der Freiheit des Individuums mit
sich bringt und dem sie schon deswegen keinen Raum in ihrem Leben geben
mochten. Kaum jemand bringt zunéchst die Fragen nach dem Sinn des eige-
nen Daseins mit dem Thema Religion in Verbindung.

Dass es in der Religion um solche, die eigene Existenz betreffende
Fragen geht, vermitteln die Projektwochen in unterschiedlicher Weise. So ma-
chen die authentischen Vertreter/-innen der Religionsgemeinschaften in den
Vortrigen, in denen sie ihre Religion vorstellen, deutlich, inwiefern ihr Dasein
und die von ihnen dargestellte Religion miteinander verwoben sind. Sie brin-
gen in der Regel auch zum Ausdruck, dass die spezifische Ausformung einer
Religion fiir einen Menschen stets individuell geprégt ist. Die Teilnehmenden
spiiren dabei einerseits die Auswirkung religiéser Entscheidungen auf den Le-
bensvollzug von Menschen, nehmen andererseits auch die differenzierte und
gegeniiber bestimmten Phdnomenen der eigenen Religion durchaus kritische
Haltung der Referentinnen und Referenten wahr.

So wird ihnen der Zugang zu religiosem Denken ermdoglicht, eine hiu-
fig auf Unwissenheit und Vorurteilen beruhende ablehnende Haltung gegenii-
ber Religion in Frage gestellt und differenzierte eigene Einschitzungen zu den
Weltreligionen befordert. All dies sind Prozesse, die auf eine tolerante Haltung
der Jugendlichen gegeniiber Religion und Religionen hinwirken.

Der Bezug von Religion zur eigenen Existenz wird auch an der Stel-
le bedeutsam, wo aktuelle, teils in jugendkulturellen Kontexten verortete
religiose Phdanomene innerhalb der Projektwochen thematisiert werden. Am
Beispiel von ausgewihlten Sekten oder dem Thema Satanismus wird aufge-
zeigt, wie der eigene freie Lebensvollzug durch religiése Fundamentalismen
eingeschriankt und bedroht werden kann und Menschen in Zwangssituationen
geraten.

Besonders deutlich wird die lebensweltliche Relevanz von Religion im
Bereich der Wahlthemen. Themen wie ,,Religion und Sexualitit®, ,Theodizee®
oder ,Warum glauben?“ nehmen Fragen auf, die fiir die Phase der Adoleszenz
eine grofie Rolle spielen, fiir deren Artikulation und Vertiefung viele Jugendli-
che jedoch in ihrem Alltag kein Forum finden.



Philosophieren als Methode

Fiir alle thematischen Angebote gilt, dass sie den Teilnehmenden durch die
Art der Auseinandersetzung mit religiosen Inhalten neue Impulse fiir ihr
Denken, Handeln und ihr ethisches Urteilen geben und Gesprache dariiber
ermdglichen. Entscheidend fiir den Wert der Projektwochen ist die Art und
Weise, wie Religion verhandelt wird. Was ist damit gemeint?

Der Urimpuls alles Philosophierens ist das Staunen. Es bedarf solchen Stau-
nens, um Erkenntnisfortschritte zu machen. Im Theaitetos schreibt Platon: ,Das
Staunen ist die Einstellung eines Mannes, der die Weisheit wahrhaft liebt, ja es gibt
keinen anderen Anfang der Philosophie als diesen.“ Auch Aristoteles stellte fest:
»Staunen veranlasste zuerst — wie noch heute - die Menschen zum Philosophieren.”

Es ist Anliegen der Projektwochen, Religion so zur Sprache zu bringen,
dass die Teilnehmenden zum Staunen angeregt werden - zu einem Staunen,
das in ihnen die Neugier weckt, mehr zu wissen und weiter zu fragen. Fiir eine
grofle Zahl teilnehmender Schiilerinnen und Schiiler regt Religion, wie sie im
Rahmen einer Projektwoche thematisiert wird, in vielerlei Hinsicht zum Stau-
nen an. Einige Aulerungen von Teilnehmenden belegen das:

»...erstaunlich, dass viele der Fragen, die hohe Relevanz fiir mein Dasein
haben, in einem Bereich beheimatet sind, den ich bisher deutlich ablehnte: in
der Religion!“

»...erstaunlich, dass viele Referentinnen - scheinbar halbwegs verniinftige
Leute - an einen Gott glauben konnen, obwohl es so viel Leid und Unrecht
auf der Welt gibt.*

»...erstaunlich, dass immer noch ein so hoher Prozentsatz von Menschen auf
der Welt zu einer Religionsgemeinschaft gehort, obwohl die Religionen im
Laufe der Menschheitsgeschichte so viel Unrecht verantwortet haben.“

Indem zum Staunen iiber das Phanomen Religion anregt wird, soll
Neugier geweckt werden, weiter zu fragen, mehr zu erfahren. Aufgabe der Re-
ferentinnen und Referenten und anderen padagogischen Bezugspersonen ist
es dann, die aufgeworfenen Fragen in einer Weise zu bearbeiten, die den Er-
kenntnisprozess der Jugendlichen weiter vorantreibt. Man tastet sich gemein-
sam vor und sucht nach méglichen Antworten. Hierzu lassen sich aus den fiir
das Philosophieren typischen Methoden die jeweils addquaten auswiéhlen:

Begriffe werden definiert, analysiert und Begriffshierarchien aufgestellt;
Grundsitze werden formuliert, hinterfragt und Schlussfolgerungen daraus
gezogen; Meinungen und Ansichten werden mittels Argumenten vertreten; im
sokratischen Gesprich werden unterschiedliche Ansichten und Losungsansat-
ze in Form von These und Antithese gegeniibergestellt und Synthesen werden
erwogen; mittels Gedankenexperimenten werden Denkmodelle und Lésungs-
ansitze weitergesponnen, die zunichst unrealistisch wirken.

Welchen Weg des Erkenntnisfortschritts der padagogische Akteur auch
immer mit den Teilnehmenden beschreitet, entscheidend ist, dass er sich als
Geburtshelfer ihrer Erkenntnisse versteht. Er bringt nicht die fertigen Ant-
worten mit, sondern geht davon aus, dass in den Jugendlichen bereits entspre-
chende individuelle Vorstellungen angelegt sind. Die padagogische Verant-
wortung besteht vor allem darin, den Jugendlichen zu helfen, ihre eigenen
Antworten und Erkenntnisse ans Licht zu bringen und zu formulieren. Diese
auf Sokrates zuriickgefiihrte philosophische Methode der Maieutik beschreibt
zugleich eine padagogische Grundhaltung.

35



36

Die Schule und

Religionsphilosophischen

Projektwochen
Dirk Zampich

,Eine  Religionsphilosoph

Chancen des Durchbrechens des normalen Schulalltags
und zeitlicher Begrenzungen”

Die Projektwochen finden in der Schule statt. Eine ganze Woche lang wird
fur die teilnehmenden Schiilerinnen und Schiiler (vor allem der Sekundar-
stufe II) das traditionelle Unterrichtsgeschehen unterbrochen. Im vertrauten
Gebiude verdndern sich die gewohnten Zeitstrukturen, die Schiilerinnen und

Schiiler begegnen unbekannten Personen, die mit
die einem anderen Rollenverstdndnis ausgestattet
fiir eine andere pddagogische Kultur stehen und
mit ihnen gemeinsam Themen diskutieren, die
sie bislang in dieser Intensitét nicht behandeln
konnten. Die Projektwoche setzt also durch ihre
Differenz zum Unterrichtsgeschehen eine deut-
liche Zdsur und wird damit zu einem Ereignis, das die Aufmerksamkeit der
Schiilerinnen und Schiiler auf sich lenkt.

Auch als befristete, als kurzzeitpddagogische Mafinahme hat sie grofie
Méglichkeiten, nachhaltigen Einfluss auf das Denken und Fiihlen der Schiile-
rinnen und Schiiler, gegebenenfalls auch der Lehrerinnen und Lehrer und die
Schulkultur auszuiiben.

Der Ort Schule ist von besonderer Bedeutung fiir die Durchfithrung
der Projektwochen, damit auch diejenigen erreicht werden, die den Themen
und Angeboten auflerschulischer Jugendbildungsarbeit eher fern stehen. Die
Schiilerinnen und Schiiler werden am ihnen vertrauten Lernort zur leben-
digen Auseinandersetzung mit elementaren Fragen tiber Lebenseinstellungen,
zu Glaube, Religion und Religionen angeregt. Da die Basisgruppen in der
Projektwoche in der Regel von kirchlichen Mitar-
beiterinnen und Mitarbeitern aus dem néheren
regionalen Umfeld geleitet werden, besteht die
Moglichkeit, Kontakte zu Menschen aufzubau-
en, die auch tiber den Verlauf der Projektwoche

ische Projektwoche bietet

Zitat einer Lehrerin inaus im Heimatort wichtige Ansprechpartner/-

innen sein konnen. Die Projektwoche kann auch
zum Tiroffner zu unterschiedlichen Einrichtungen im sozialen Wohn- und
Lebensumfeld werden.

Auch wenn die Projektwochen primér auf die Bildung jedes einzelnen
Schiilers, jeder Schiilerin zielen, kdnnen sie dariiber hinaus wichtige Ansto-
Be fiir die padagogische Entwicklung der Schule geben. Weil die Projektwo-
che im Schulgebiude selbst stattfindet und immer auch Lehrer/-innen in die
Planung und Durchfithrung einbezogen sind, sind die wesentlichen Bausteine
und Arbeitsprinzipien fiir alle Akteure der Schule unmittelbar transparent.
Die beteiligten Lehrer/-innen finden wichtige Anregungen fiir ihre eigene
Einstellung zur Religion, zu Religionsgemeinschaften und Kirchen. Dariiber
hinaus erhalten sie wichtige Impulse fiir ihre eigene Bildungsarbeit.

Die Kooperation mit der Schule, die die Projektwoche sucht, ldsst sich
schlief3lich bildungspolitisch begriinden: Durch die Zusammenarbeit mit der
Schule erfihrt die Evangelische Jugendarbeit insgesamt eine Aufwertung. Sie
wird Teil des Ernstes, des Notwendigen, des Bedeutsamen, den man mit dem
pidagogischen Handeln der Bildungsinstitution Schule in der Offentlichkeit
verbindet.



In den Diskussionsprozessen innerhalb der Jugendarbeit sucht man
hiufig die eigene Identitdt durch Abgrenzung zur Schule zu behaupten. Die
Schule wird kritisch bedugt und vielerorts sind Angste deutlich spiirbar.
Aufgrund der personellen und materiellen Ubermacht der Schule fiirchtet
man, in der Kooperation iiber den Tisch gezogen, nicht wichtig genommen
zu werden. Dariiber hinaus besteht die Sorge, dass, weil ,,Alles was die Schule
anfasst zur Schule [wird]“ (Deinet 2002, 331), sich auch die Jugendarbeit in der
Kooperation bis zur Unkenntlichkeit verandert. Man muss diese Sorgen ernst
nehmen, schirfen sie doch die Aufmerksamkeit vor tatséchlich vorhandenen
Risiken einer Zusammenarbeit: Verlore die Jugendarbeit tatsachlich die iden-
titdtsstiftenden Momente und gébe sie ihre spezifische padagogische Kultur
auf, machte sie sich langfristig als Institution entbehrlich und als Kooperati-
onspartner reizlos. Der Sinn einer Zusammenarbeit liegt ja gerade darin, dass
der eine Partner - die Evangelische Jugendarbeit - dem anderen Partner - der
Schule - etwas mitbringt, was der aus sich heraus nicht leisten kann. Koope-
ration wird durch ein gemeinsames Ziel der Akteure gestiftet: beiden geht es
um die ganzheitliche umfassende Bildung der Schiilerinnen und Schiiler. Die
Kooperation lebt aber zugleich von einem Verhiltnis der beiden Partner, das
sich durch Differenz und Komplementaritit auszeichnet. Entsprechend darf
und muss die Evangelische Jugendarbeit ihre Besonderheit als Wert begreifen.

Die nachvollziehbare Sorge vor Identititsdiffusion muss sich die Pro-
jektwoche allerdings nicht zu eigen machen. Sie hat ein klares Konzept, sie
verfiigt tiber genaue Vorstellungen, iiber Ziele und Handlungsprinzipien. Sie
ist mit qualifiziertem Personal ausgestattet, das die Giite und Verbindlichkeit
der Arbeit sichert. SchliefSlich sind in der konkreten padagogischen Arbeit
und Planung die Mitarbeiter/-innen der Projektwoche fiir die padagogischen
Prozesse und inhaltlichen Impulse verantwortlich.

Natiirlich bedient sich die Projektwoche keinesfalls nur des Schulge-
baudes als dufleren Raum oder nutzt die hier vorhandene Infrastruktur ledig-
lich fiir eine ginzlich eigenstdndige und abgeschlossene Durchfithrung ihres
Projektes. Kooperation mit der Schule heifit fiir sie mehr: organisatorische
und inhaltliche Zusammenarbeit mit allen mafigeblichen Akteuren dieser In-
stitution. Das Konzept der Projektwoche wird flexibel gehandhabt, wird ange-
passt an die spezifische Situation vor Ort: In den Planungsprozessen, an denen
Lehrerinnen wie Schiilerinnen gleichermaflen beteiligt werden, berticksichtigt
man die aktuellen Interessen und Fragen der Schiilerschaft. In der Phase der
Durchfiihrung stehen einzelne Lehrer zur Verfiigung, die die Veranstaltung
begleiten. Sie fungieren als Ansprechpartner fiir die Mitarbeiter/-innen der
Projektwoche und gewihrleisten den Kontakt zwischen dem Trager des Pro-
jektes und der Schule.
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Zur Geschichte der

Die Projektwochen gehen auf das Modell von Schulwochen zuriick, das An-
fang der 1950er Jahre von zwei Jesuitenpatres in NRW in Zusammenarbeit mit
der evangelischen Kirche in Westfalen und dem Rheinland entwickelt wurde.
Innerhalb der reguldren Stundentafel wurde in ,,Religiésen Schulwochen® eine
Woche lang durch kirchliche Mitarbeiter taglich
ein besonderes Thema angeboten, an dem die

Relig ionsp h i Iosoph iSCh en Schiiler der 5. bis 13. Klassen freiwillig teilneh-
P . k h men konnten. Die Dauer eines thematischen
roje twochen Angebotes betrug pro Tag 2 x 45 Minuten. In den

Katharina Doyé

Randstunden fanden jeweils Gruppengespriche

statt. Viele der evangelischen Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter kamen aus den Schiilerbibelkreisen der Bekennenden Kir-
che im Dritten Reich. Der Berliner Pfarrer Claus Eggers lernte in den 1950er
Jahren wihrend seines Theologiestudiums diese Schulwochen kennen. Als er
1953 nach Berlin kam, um dort sein Vikariat zu absolvieren, organisierte er
im Frithjahr 1953 zusammen mit einem Vorbereitungsteam von Schiilern und
Lehrern seine erste eigenstindige Projektwoche im Dreilinden-Gymnasium
Wannsee. Diese Projektwoche richtete sich an Schiilerinnen und Schiiler der
Sekundarstufe II. Der Erfolg war so grof3, dass dieser Projektwoche weitere
in verschiedenen Gymnasien in Berlin-Zehlendorf folgten. Bestimmend
waren ,theologisch-ethische Vortrige®. So gab es Vortrige zu Themen wie
Christlicher Glaube und naturwissenschaftliches Weltbild, Sinn des Lebens,
Sexualaufkldrung und Sexualethik, Das Evangelium und die Weltreligionen,
Christentum und Marxismus, als Christ in politischer Verantwortung. Die
Vortrige wurden von Wissenschaftlern, Arzten und Theologen gehalten, die
konfessionell unterschiedlich gebunden waren. Zu den Referenten gehorten
u. a. der Mediziner Dr. Klaus Thomas, der Theologe und spdtere Regierende
Biirgermeister Berlins Heinrich Albertz oder auch jiidische Gemeindeglieder.
Erginzt wurde das Angebot durch Wochenendtagungen. Einen legendér-
en Ruf hatten die Ferienfreizeiten im Tessin/Arcegno. Wer sich noch inten-
siver mit christlichem Glauben und Theologie befassen wollte, konnte in den
Herbstferien an einer mehrtitigen Tagung teilnehmen.

ADb 1959 richtete die Evangelische Kirche Berlin eine Provinzialpfarr-
stelle (Schulpfarrer) fiir den Dienst in den ,,Religionsphilosophischen Schul-
wochen® ein. Der damalige Kultursenator von Berlin, Prof. Joachim Tiburtius,
empfahl die ,Religionsphilosophische Schulwoche® in einem Rundschreiben
an alle Schulen der Stadt als padagogisch und moralbildend wertvoll. Die
Schulen, so seine Empfehlung, sollten in Kooperation mit der Evangelischen
Kirche Berlin solche Schulwochen durchfiihren. Die Evangelische Kirche Ber-
lin griindete ein Kuratorium fiir die Religionsphilosophischen Schulwochen.
Dem gehorten an: der Generalsuperintendent, der Leiter der Erziehungskam-
mer, der Landesjugendpfarrer und ein Mitglied der Landesleitung Schiiler-
arbeit. Ende der 1970er Jahre wurde die Schulwochenarbeit in West-Berlin
eingestellt.

Nach der politischen Wende in der ehemaligen DDR erfuhren die
Schulwochen einen neuen Impuls. Ausgelost durch aufkeimenden Antisemi-
tismus und Rechtsextremismus im wieder gegriindeten Bundesland Bran-
denburg entschied sich der inzwischen emeritierte Pfarrer Claus Eggers im



Jahr 1992, seine Erfahrungen mit der Schulwochenarbeit neu zu beleben. Das
Helmholtz-Gymnasium Potsdam, in dem er bis zu seiner Einberufung als
Soldat 1944 Schiiler war, zeigte Interesse an einer solchen Idee. Zusammen mit
dem damaligen Schiilerpfarrer der Brandenburgischen Kirche, Knuth Fischer,
entwickelte er die Religionsphilosophischen Schulwochen fiir Brandenburg
neu.

Das Angebot, etwas iiber die wichtigsten Religionen dieser Welt zu
erfahren und tiber den Sinn des Lebens zu diskutieren bzw. zu philosophieren,
erschien Lehrern wie Schiilern interessant. Und so lieflen sie sich auf das Pro-
jekt ein. Die erste Projektwoche am Helmholtz-Gymnasium Potsdam wurde
ein grofler Erfolg und ermutigte alle Akteure, dieses Angebot zu verstetigen.

Das Brandenburger Projektkonzept

Mit der Neuinstallierung in Brandenburg nach 1992 wurde das Konzept weiter
entwickelt. So wurden Schiilerinnen und Schiiler und berufliche Mitarbeiter/
-innen der kirchlich-gemeindlichen Kinder-, Jugend- und Bildungsarbeit an
der Vorbereitung und Gestaltung der Projektwochen beteiligt. Inhaltlich ge-
wannen religionskundliche Elemente mit Informationen tiber das Judentum,
den Islam, den Buddhismus und das Christentum starkeres Gewicht. Das
hatte eine zeitliche Ausdehnung auf fiinf Tage zur Folge. Auflerdem bekamen
die Themenwiinsche der Teilnehmenden in einem Wahlthemenbereich einen
eigenen Platz innerhalb der Projektwoche. Hierfiir wurden Fachleute aus der
kirchlichen Bildungsarbeit als Referentinnen und Referenten gewonnen.

Das neue Bildungsangebot wurde von vielen Schulen offen angenom-
men. Zudem wurde es vom Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport des
Landes Brandenburg als padagogisch wertvoll empfohlen.

Der vorwiegend theoretische Zugang zum Thema durch Vortrige und
Diskussions- bzw. Gesprichseinheiten fithrte zu dem Wunsch der Teilneh-
menden nach Begegnung mit authentischer religioser Praxis. Daraus entwi-
ckelte sich die Idee der Exkursion. Berlin bot dafiir die Moglichkeit des Be-
suchs von jiidischen, muslimischen und buddhistischen Einrichtungen sowie
von Kirchengemeinden.

Bereits in der ersten Projektwoche wurden Basisgruppen eingefiihrt, in
denen die Teilnehmenden quer zu den thematischen Veranstaltungen Erfah-
rungen aufarbeiten, Eindriicke austauschen und weitergehende Fragen stellen
konnen. Die Basisgruppen haben sich zu einer tragenden Sdule innerhalb der
Religionsphilosophischen Projektwochen entwickelt und sind fiir das Klima
in der Projektwoche sehr bestimmend.

Auflerdem werden immer wieder prominente Géste in Projektwochen
eingeladen, um sich von den Teilnehmenden nach der Bedeutung von Religi-
on in threm Leben befragen zu lassen. So waren bei den Projektwochen unter
anderem Manfred Stolpe, Regine Hildebrandt, Gregor Gysi, Jiirgen Fliege,
Joachim Gauck, Hans-Otto Brautigam, Reinhard Hoppner, die evangelischen
Bischofe Gottfried Forck und Wolfgang Huber sowie andere Wiirdentréger
und Reprisentanten der evangelischen und katholischen Kirchen.

Seit 1997 liegt die Verantwortung fiir die Projektwochen in Berlin und
Brandenburg beim Amt fiir Kinder und Jugendarbeit der Evangelischen Kir-

39



40

che in Berlin und Brandenburg. Seit 2001 wurde fiir die Koordinierung der
Arbeit eine 50%-Pfarrstelle im Rahmen des Entsendungsdienstes eingerichtet.
Die Projektwochen werden durch das Land Brandenburg und im Rahmen des
Entimon-Programms durch die Bundesregierung gefordert. In Sachsen-An-
halt wird die Arbeit durch die Evangelische Tragergruppe fiir gesellschaftspo-
litische Jugendbildung aus Mitteln des Kinder- und Jugendplans der Bundes-
regierung unterstiitzt.

Im Jahr 2001 griindete sich auf3erdem ein Verein zur Forderung der
Religionsphilosophischen Schulwochen, um diese besondere Projektarbeit in
Berlin und Brandenburg finanziell zu unterstiitzen (www.reliwo.de).



4. Religionsphilosophische
Projektwochen praktisch

Katharina Doyé, Gunther Zilz

Projektleitung
Zur Durchfiihrung einer Projektwoche bedarf es zunéchst der Einsetzung
einer Projektleitung. Sie sollte aus einem Vertreter des evangelischen Tréagers
der Projektwochen, der Schulleitung und einem/einer ortlichen gemeindepi-
dagogischen Mitarbeiter/-in der Kirche bestehen. Die Aufgabe der Projektlei-
tung besteht in der Koordinierung der Vorbereitung und Durchfithrung der
Projektwoche. Dazu zéhlen die Kommunikation des Projekts, die Gewinnung
von ehrenamtlichen und beruflichen Mitarbeiter/-innen der Schule, Kirchen-
gemeinde bzw. Kirchenkreis, von Schiilerinnen und Schiilern, Lehrerinnen,
Basisgruppenleitern, Referentinnen und Partnern bei den Exkursionszielen.
Die Projektleitung sollte zu wichtigen Entscheidungen Teilnehmende
(Vertreter/-innen der Schiiler/-innen) und schulische Lehrkrifte hinzuziehen.

Schulleitung und Schulkonferenz

Als hilfreich hat es sich erwiesen, zuerst Kontakt mit der Schulleiterin/dem
Schulleiter bzw. einem Fachlehrer/einer Fachlehrerin aufzunehmen, um ihm
bzw. ihr das Projekt vorzustellen und sie dafiir zu gewinnen. Fiir das Zustan-
dekommen und Gelingen des Projekts ist die Zusammenarbeit mit der Schul-
leitung und deren Unterstiitzung von grofier Bedeutung. Eine weitere wichtige
Grundlage ist die Akzeptanz und Unterstiitzung durch das Lehrerkollegium
(zumindest einer Kerngruppe) der Schule.

Formal notwendig und sachlich hilfreich ist ein Beschluss der Schul-
konferenz. Der Beschluss sollte Aussagen tiber die wichtigsten Ziele, Inhalte,
formalen Rahmenbedingungen und zur Verbindlichkeit der Teilnahme bein-
halten. Schulkonferenzen tagen in der Regel nur 2- bis 3-mal pro Schuljahr.

Es empfiehlt sich, den Beschluss iiber die Durchfithrung der Projekttage ein
halbes Jahr vor Beginn der eigentlichen Vorbereitungen des Projekts zu fassen.

Projektvorstellung bei den Teilnehmenden und Schiilerbefragung

Auf der Grundlage des Beschlusses der Schulkonferenz kann das Projekt den
angesprochenen Teilnehmerinnen und Teilnehmern vorgestellt werden. Es
bietet sich an, dies im Rahmen einer Unterrichtsstunde zu tun. Dabei werden
Grundanliegen, Ziele, Strukturen und das didaktische Konzept vorgestellt und
die Schiilerinnen und Schiiler nach ihren eigenen Interessen befragt. Eventuell
kénnen auch Themenbereiche vorgestellt werden, die in anderen Projektwo-
chen erfolgreich angeboten wurden. Eine weitere Form ist die Durchfiihrung
einer Schiilerbefragung. Hier konnen die Schiiler ihre Wiinsche, Fragen und
Themenvorschlige ohne Nennung des Namens auf ein Blatt schreiben. Die
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Zusammenstellung der Schiilerfragen ist eine hilfreiche Orientierung fiir

die Referentinnen und Referenten, um sich bedarfsgerecht auf den eigenen
Beitrag vorzubereiten. Sie kénnen auch Grundlage sein, um die Wahlthemen
festzulegen bzw. behilflich sein bei der Auswahl der Methoden.

Gewinnung von Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern

Fiir die Projektwochen konstitutiv ist die Beteiligung vieler ehrenamtlicher
und beruflicher Mitarbeiter/-innen und Partner/-innen aus dem kirchlichen
und gesellschaftlichen Umfeld. Um sie fiir die Mitarbeit zu gewinnen, sollte
bereits friihzeitig auf das Vorhaben hingewiesen werden. Es kommt darauf

Wie beeinflusst die Religion den Alltag eines Glédubigen?
Kann man aus einer Religion problemlos aussteigen?
Wie gehen die Religionen mit Frauen um?

Was halt das Christentum vom Koran

(Einstellung + Verhdiltnis)?

Warum setzen sich Gldubige in manchen Religionen
durch Drogen in Trance?

Haben Religionen untereinander Einfluss aufeinander?

Fragen von Schiilerinnen und Schiilern der 11. Jahrgangsstufe
eines Gymnasiums in Brandenburg aus der Vorbereitung einer
Projektwoche

an, gezielt berufliche gemeindepadagogische
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der evan-
gelischen Kirche, anderer Konfessionen und
Religionsgemeinschaften sowie ehrenamtliche
Mitarbeiter/-innen aus dem ortlichen Umfeld zu
gewinnen. Diese Mitarbeiterinnen und Mitar-
beiter gewahrleisten nicht nur die pddagogische
Qualitiat wihrend der Schulwochenarbeit selber,
sondern sie sind auch fiir eine eventuelle Nachar-
beit im Anschluss an die Projektwoche wichtige
Ansprechpartner fiir die Teilnehmenden und

Multiplikatoren. Als erfolgreich hat es sich er-
wiesen, das Vorhaben in den Fachkonventen des
Kirchenkreises vorzustellen.

Gute Erfahrungen gibt es an vielen Orten in der Zusammenarbeit mit
der katholischen Kirche. So iibernehmen wiederholt katholische Pfarrer oder
Vikare die Leitung einer Basisgruppe oder ein Seminar im Bereich der Wahl-
themen. Auch Evangelisch-Freikirchliche Gemeinden sind immer wieder
gerne bereit, sich innerhalb von Projektwochen zu engagieren.

Mitarbeit von Schiilerinnen und Schiilern

Bei der Vorstellung der Projektwoche sollten auch Schiilerinnen und Schii-

ler fiir die Mitarbeit im Projektteam geworben werden. Thre Aufgabe besteht
darin, die Interessen der Teilnehmenden in die Vorbereitung mit einflieen zu
lassen und in begrenztem Maf3 organisatorische, logistische und inhaltliche
Aufgaben zu iibernehmen. Dazu zihlen Aufgaben in der Offentlichkeitsarbeit,
das Einrichten und Pflegen einer Homepage zur Projektwoche, das Einteilen
der Schiiler auf die Basisgruppen, die Betreuung der Einschreiblisten fiir die
Wahlthemen, aber auch die Betreuung von Veranstaltungstechnik bzw. die Be-
treuung der Giste und auswirtigen Referentinnen und Referenten.

Die mitarbeitenden Schiilerinnen und Schiiler sollen bei der Themen-
wahl und bei organisatorischen Entscheidungen mitwirken. Als hilfreich hat
es sich erwiesen, dass sie den Basisgruppenleitern als Teamerinnen und Tea-
mer wihrend der Projektwoche zur Seite stehen.



Checkliste fiir die Vorbereitung:

- Kontakt mit Schule bzw. Bildungseinrichtung aufnehmen

- Projektleitung konstituieren

- Konzept der Religionsphilosophischen Projektwochen in Schulkonferenz
bzw. Lehrerkonferenz vorstellen

- Beschluss der Schulkonferenz zur Durchfiihrung der Projektwoche

- Vorstellung des Projekts im kirchlichen und értlichen Umfeld (Konvente)

- Mitarbeitergewinnung

- \Vorstellung des Konzepts bei den Teilnehmenden (Schilerinnen und
Schiler)

- Schiilerbefragung zu Themenwiinschen

- Gewinnung von Schiler/iinnen fiir die Mitarbeit im Projektteam

Lehrerinnen und Lehrer

Konzeptionell erforderlich und in der Praxis bewdhrt ist die enge Zusammen-
arbeit mit schulischen Lehrkriften. Die Schulleitung sollte dazu mindestens
ein, moglichst zwei Fachlehrer bestimmen und diese fiir die Zeit der Durch-
fithrung der Projektwoche die gesamte Zeit dazu freistellen. Das hat zum
einen den Vorteil, dass die Fachlehrer/innen das Konzept der Projektwoche
niher kennen lernen und es auch im Kollegium kommunizieren kénnen, zum
anderen kann damit das Ziel einer nachhaltigen Wirkung auf die Schulkultur
und die Unterrichtsgestaltung nach Abschluss der Projektwoche erreicht wer-
den. Gegebenenfalls fiihrt die Mitarbeit auch dazu, aus eigenen Kriften der
Schule eine Folgeveranstaltung zu initiieren. Die beteiligten Lehrkrifte sind
dariiber hinaus wichtige Ansprechpartner fiir die anderen beteiligten aufler-
schulischen Partner/-innen. Auf Lehrerinnen und Lehrer kommen im Vorfeld
und im Verlauf einer Projektwoche eine ganze Reihe wichtiger Aufgaben zu.
Entscheidend fiir den Erfolg eines Projektes ist es, dass auch an der Schu-

le jemand die Fiaden in der Hand hélt. Eine Lehrerin oder ein Lehrer sollte
Ansprechpartner fiir alle die Projektwoche betreffenden Fragen sein und die
Projektwoche sowohl innerhalb der Schule als auch nach auflen hin vertre-
ten. Schiilerinnen und Schiiler, externe Mitarbeiter, Referentinnen, Kontakt-
personen bei den Exkursionszielen - sie alle miissen wissen, an wen sie sich
wenden konnen.

Dieser Lehrerin oder diesem Lehrer obliegen alle notwendigen Orga-
nisationen innerhalb der Schule. Dazu zéhlt vor allem auch die Frage, wie die
Schiilerinnen und Schiiler in den Prozess der Vorbereitung der Projektwoche
einbezogen werden, wie also die Vorbereitungsgruppe arbeiten kann und wie
die einzelnen Klassen oder Kurse stets informiert bleiben.

Auch wenn die Religionsphilosophische Projektwoche selbst eine Reihe
festgelegter Themenschwerpunkte beinhaltet (ndmlich die Weltreligionen), so
ist die freie Wahl der gewiinschten Themen eine wesentliche von den Schiile-
rinnen und Schiilern wahrgenommene Qualitit des Gesamtprojektes.

Wichtig ist, dass es wahrend und in Bezug auf eine Projektwoche keine
Leistungsbewertungen gibt. Fiir die Schiilerinnen und Schiiler ist es von gro-
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Ber Bedeutung, bei der Auseinandersetzung mit den Personen und den aufge-
worfenen Fragen frei vom schulischen Leistungsdruck ihre eigenen Gedanken
und Positionen zum Ausdruck bringen zu kénnen.

Zu den Aufgaben des Kollegiums gehort es ebenfalls, die Exkursionen
zu begleiten.

Die Lehrerinnen und Lehrer sind gemeinsam mit den Schiilerinnen
und Schiilern die Gastgeber fir die vielen mitarbeitenden Personen, Refe-
renten, Basisgruppenleiterinnen, Organisatoren. Sie alle mdchten sich an der
Schule willkommen fiihlen.

Den Lehrerinnen und Lehrern steht es frei, an den Themeneinheiten
teilzunehmen. Als Ausnahme gelten jedoch die Basisgruppen, die nur den
Schiilerinnen und Schiilern vorbehalten sind.

Basisgruppen

Die Basisgruppen stellen ein wesentliches Element der Religionsphiloso-
phischen Projektwochen dar. Sie bilden die einzige feste Gruppe wahrend

der Woche und somit einen wichtigen Ort fiir einen aufzubauenden Grup-
penprozess. Inhaltlich unterscheiden sich die Basisgruppen von den anderen
Elementen des Programms und bieten gestalterisch den grofiten Freiraum. Es
hat in der bisherigen Praxis nicht wenige Stimmen gegeben, die die Basisgrup-
pen sogar als das weitaus wichtigste Element einer Religionsphilosophischen
Projektwoche bezeichneten.

In den Basisgruppen ist kein Thema von aufSen vorgegeben, die The-
men bestimmen die Teilnehmenden im Prozess. An erster Stelle steht die
Reflexion des Gehorten und Erlebten. Die Schiilerinnen und Schiiler kén-
nen ihre Eindriicke und Erfahrungen einander mitteilen und sich dariiber
austauschen. Die Basisgruppen geben Raum, die
bisherigen Einstellungen und Uberzeugungen
anhand der neuen Eindriicke zu tiberpriifen und
miteinander zu diskutieren.

,Basisgruppen bilden ganz besondere Beziehungen, mit
Geschichte und Entwicklung. Das ist eine gro8e Heraus-
forderung fiir mich, ich muss nun vorleben, was ich ver- . . .

g Die Basisgruppen dienen aber auch dem

trete. Ich versuche, einen Raum zu schaffen, in dem die .
aktuellen Feedback zum Programm oder zu ein-

Schiilerinnen und Schiiler kommunizieren kénnen.” zelnen Elementen wie auch zu organisatorischen
Ein Basisgruppenleiter Problemen.

Die Basisgruppen sollen aus zehn bis ma-
ximal fiinfzehn Teilnehmenden bestehen, damit eine verbindliche, offene und
vertrauliche Gesprichsatmosphire entstehen kann.

Fiir die Basisgruppenarbeit gelten einige generelle Grundsitze, die in
der Gruppe gemeinsam beredet werden sollten. Dazu bietet sich der erste Ter-
min zu Beginn an.

Die Schiilerinnen und Schiiler miissen in den Basisgruppen in jedem
Fall Gelegenheit haben, sich offen und ,,ungeschiitzt“ zu duflern. Dazu gehort
gegenseitiger Respekt, Toleranz und ein Mindestmaf$ an Hoflichkeit unter-
einander. Und: Vertraulichkeit muss vereinbart und gewéhrt bleiben. Basis-
gruppenleiter statten keine Berichte tiber einzelne Schiiler oder Schiilerinnen
ab, persénliche Aulerungen werden nicht an Lehrkrifte der Schule weiter

getragen. Dasselbe trifft natiirlich auf die Mitschiiler zu!



Fiir Schiilerinnen und Schiiler gilt beztiglich der Basisgruppen in be-
sonderer Weise, was auf die gesamte Woche zutriftt: Gefragt ist Mitmachen
und (An-)Teilnahme. Die eigenen Fragen und Vorstellungen einzubringen, ist
die beste Garantie fiir spannende Runden!

Basisgruppenleiter/-innen

Als Basisgruppenleiter/-innen sollen gemeinde- oder sozialpddagogische
Mitarbeiter/-innen bzw. Bildungsreferenten/-innen der Kirche oder anderer
Bildungseinrichtungen gewonnen werden, die in der Lage sind, offene Ge-
sprachsprozesse zu moderieren und die Teilnehmenden bei der Klidrung ihrer
Fragen zu unterstiitzen. Die Basisgruppenleiterinnen und -leiter haben die
Aufgabe, die Basisgruppen wihrend der gesam-

ten Projektwoche zu begleiten. Sie moderieren JIch versuche immer, so viel Verantwortung wie még-

die Gespriche und geben Anregungen zur Wei-
terarbeit. Aufgrund ihrer zentralen Stellung bei
der Gestaltung der Projektwoche sollten sie an
den Planungsbesprechungen des Projektteams
teilnehmen.

Basisgruppenleiter und -leiterinnen
sollten den Schiilerinnen und Schiiler selber in
hohem Maf3e Verantwortung fiir das Geschehen
ibertragen. sind, selbstdndig zu arbeiten”

Um die Basisgruppe offen zu gestalten
und anregende, intensive und personliche Aus-
einandersetzungen zu unterstiitzen, kommt es auf einen guten Einstieg und
auf eine sorgfiltige Raumgestaltung an. Auflerdem sollten die Basisgruppen-
leiter/-innen tiber ein ausreichendes Repertoire gruppendynamischer und
spielpadagogischer Methoden und Materialien verfiigen.

Referentinnen und Referenten

Die Gewinnung von Referenten ist mit am aufwéndigsten in der Vorberei-

tung. Fiir Vortréige tiber die Weltreligionen sollten moglichst authentische

Vertreterinnen und Vertreter der jeweiligen Religionsgemeinschaften in Frage

kommen. Die Authentizitit der oder des Vortragenden ist ein wesentliches

Merkmal der Projektwochen. Sie sollten ihre Religion selbstkritisch reflektie-

ren konnen. Bei der Recherche nach geeigneten Referentinnen und Refe-

renten konnen folgende Institutionen oder Ansprechpartner helfen:

- ortliche Kirchengemeinden: evangelische/katholische/freikirchliche

- Amter fiir Kinder- und Jugendarbeit/Landesjugendpfarrimter der Landes-
kirchen

- Beauftragte fiir Weltanschauungsfragen der Landeskirchen

- Piadagogisch-Theologische Institute oder religionspadagogische Arbeitsstel-
len in den Landeskirchen

- Evangelische oder Katholische Fachhochschulen fiir Religions-, Gemeinde-
und Sozialpadagogik

lich abzugeben. Irgendwie kommt man ganz schnell
in so’ne Lehrerrolle rein. Man muss klarstellen, dass ein
Vorschlag keine Arbeitsanweisung ist. Die Schiilerinnen
und Schiiler sind oft schon so weit, dass ich ihnen den
Sinn der Basisgruppen nur noch mal richtig erkldre,
dann machen sie schon los. Das hdngt aber stark davon
ab, ob sie an ihrer Schule iiberhaupt daran gewohnt

Ein Basisgruppenleiter
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- Religionswissenschaftliche Institute und theologische Fakultiten der Uni-
versitidten

- Evangelische Akademien und Einrichtungen der Erwachsenenbildung in
den Landeskirchen

Alle genannten Stellen konnen vielfach auch Kontakte zu nichtchristlichen
Religionsgemeinschaften herstellen.

Fiir das Gespriach mit den Referenten ist es wichtig, die Grundlagen der
Projektwoche in inhaltlicher und formaler Hinsicht (Ablauf etc.) zu klaren.

Planungsbesprechungen im Projektteam

Projektwochenarbeit ist Teamarbeit. Dabei hat die Projektleitung die Aufga-
be der Koordination und zentralen Steuerung. Es kommt aber entscheidend
darauf an, dass es gelingt, alle Beteiligten in die Planung und Vorbereitung
einzubeziehen und grundlegende Entscheidungen (z.B. Zeitstruktur, Wahl-
themen, Exkursionsziele und Gruppenzusammensetzungen, Finanzplanung)
transparent zu treffen.

Erfahrungsgemif sind drei Vorbereitungssitzungen des Projektteams,
zu dem neben der Projektleitung die Vertreter/-innen der Schiiler/-innen und
der schulischen Lehrkrifte sowie die Basisgruppenleiter/-innen gehéren, im
Abstand von einigen Wochen notwendig. Die Mitglieder des Projektteams
sollten jhre Zusammenarbeit kollegial, kommunikativ, transparent und ergeb-
nisorientiert gestalten. Die Kultur der Vorbereitung entscheidet mafigeblich
iber das Gelingen des Projekts.

Tagesordnungspunkte fiir die Planungsbesprechung

- Zeitrahmen und Grundstruktur der Projektwoche (siehe Anhang: mégliche
Varianten)

- Wahlthemen festlegen — Verfiigbarkeit von Referenten kliren

- Inhaltliche Gestaltung der Projektwoche vereinbaren

- Aufteilung der Jugendlichen auf die Basisgruppen

- Raumfragen kldren

- Ort der Exkursionen und Einrichtungen

- Finanzen und Teilnehmerbeitrage

- Ubernachtungen fiir Referenten kliren

- Verantwortlichkeiten festlegen

- Terminabsprachen treffen




Vortrage

Fiir die themenzentrierten, Input-orientierten Veranstaltungsteile der Projekt-

wochen wird die Bezeichnung ,,Vortrage® verwendet. Die Vortrige nehmen

innerhalb einer Projektwoche den gréfiten zeitlichen Raum ein. Die Teil-

nehmenden nehmen an jedem Tag in der Regel an zwei Vortrigen teil, die
einschliefSlich der Diskussionszeit jeweils eine Dauer von 60 bis 9o Minuten

haben.

Die Referentinnen und Referenten zu den Themeneinheiten haben da-

bei die Aufgabe, in begrenzter Zeit einer oft nicht kleinen Gruppe von Schii-

lerinnen und Schiilern ein ihnen oftmals fremdes oder kompliziert erschei-

nendes Thema nahe zu bringen.
Zwei Aspekte sind dabei wesentlich:

Der Austausch zwischen den Referierenden und Teilnehmenden er-

folgt partnerschaftlich und ergebnisoffen. Insbesondere miissen Referentinnen

und Referenten eine tolerante und respektvolle
Haltung gegeniiber anderen Religionen, Welt-
anschauungen oder personlichen Standpunkten
einnehmen, die zu fordern eines der erklirten
Ziele einer solchen Projektwoche ist. Die Bereit-
schaft, die eigene Position auch einer kritischen
Diskussion zu stellen, Anfragen zuzulassen und

Gegenpositionen zu akzeptieren, ist unverzicht-
bar.

,Wenn die Schiiler qualitativ gute, spannende Fragen
stellen, macht es mir natiirlich viel mehr Spal3. Das ist
dann sogar noch ein Gewinn fiir mich, da ich meine ei-
genen Themen so noch mal aus einer anderen Perspek-
tive sehe und neu durchdenken muss.”

JIch kann hoffentlich Impulse setzen. Die gemachten Er-
fahrungen sind dann Teil der Jugendlichen!”

Referenten

Auflerdem ist der Bezug zur Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler

herzustellen. Die Vortragenden miissen in der Lage sein danach zu fragen,

was das Thema mit den Schiilerinnen und Schiilern zu tun hat, was sie es

angeht, welche Bedeutung es fiir sie hat. Vortrage sind dann ein Erfolg, wenn

es dem Vortragenden gelingt, die Relevanz des Themas sowohl fiir sich selbst

als auch fiir die Teilnehmenden deutlich zu machen, anstatt lediglich innerlich

distanziert iiber einen Gegenstand zu sprechen.

Exkursionen

Die Exkursionen zu verschiedenen Orten religiosen Lebens dienen der An-
schauung, Reflexion und Aneignung der bislang vermittelten Informationen.
Hier begegnen die Teilnehmenden gelebter Religiositit und entsprechender

Lebenskultur. Rituale und Rdume einer Sy-
nagoge, eines buddhistischen Tempels, einer
christlichen Kirche oder einer Moschee werden
unmittelbar erfahrbar. Methodisch hat sich he-
rausgestellt, dass die Exkursion am besten in der
Mitte der Projektwoche — nach der Beschiftigung
mit den Weltreligionen in den Vortragen - statt-
findet. An diesem Tag finden in der Schule keine
weiteren Aktivititen der Projektwoche statt.

Die Wahl der Exkursionsziele erfordert

.Der Exkursionstag wird immer duBBerst positiv erlebt, da
hautnahe, authentische und ehrliche sowie offene und
ungezwungene Begegnungen mit Religionsvertretern
mdglich sind, die in deren Umfeld nicht nur ,exotisch’
faszinieren, sondern auch Verstdndnis fiir ihre Lebens-
weise und Motive wecken.”

Eine Schiilerin

besondere Sorgfalt. Es muss vorab die Eignung des Ortes, des Raumes, der
Gegebenheiten, aber auch der Ansprechpartner/innen im Blick auf die Ziele
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und die Spezifik der Besuchsgruppe geklart werden. Im personlichen Ge-
sprach mit den Ansprechpartnerinnen und Ansprechpartnern am Ort sollten
Inhalte, Ablauf und Rahmenbedingungen der Exkursion abgestimmt werden.

Finanzierung

Ausgaben:

Die effektiven Kosten fiir eine Religionsphilosophische Projektwoche betragen
zwischen 1.200 € und 1.600 €. Finanzielle Aufwendungen entstehen u. a. fiir
Honorare, Fahrtkosten, Verpflegung und ggf. Unterkunft der Referentinnen
und Referenten. Den grofiten Kostenanteil verursachen die Exkursionen. Da
die Exkursionsziele mitunter von der Schule weit entfernt liegen, ist meistens
ein Transport der Teilnehmenden durch Busse erforderlich.

Auflerdem kénnen den religiosen Einrichtungen, die im Rahmen der
Exkursion besucht werden, Erstattungen ihrer Aufwendungen (Heizkosten,
Reinigung etc.) oder Spenden angeboten werden, da sie vielfach auf solche
finanziellen Zuwendungen angewiesen sind.

Einnahmen:

Bei den Einnahmen handelt es sich fast ausschliefSlich um Mischmodelle:
Spenden, offentliche Férdermittel aus unterschiedlichen Forderprogram-
men des jeweiligen Bundeslandes oder der Bundesregierung, 6ffentliche und
private Stiftungen, Partner im 6rtlichen Handwerk und der Privatwirtschaft
sowie Schulfordervereine. In Sachsen-Anhalt iibernehmen die Schiilerinnen
und Schiiler jeweils einen Teilnehmerbeitrag fiir die Projektwoche in Héhe
von 10 € bis 20 €.



5. Ausblicke

Was eine Religionsphilosophische Projektwoche ausmacht, wurde bereits
ausfiihrlich beschrieben und ist in den ,,Standards“ - siehe Anhang - festge-
halten worden. Demnach richtet sich das Projekt an erster Stelle an Jugend-
liche ab 15 Jahre in allgemeinbildenden Schulen. Die Initiatoren halten es
gleichwohl fiir denkbar und wiinschenswert, das
Projekt auch in anderen Bildungsfeldern durch-
zufithren. Grundbausteine der Religionsphiloso-
phischen Projektwoche lassen sich in vielfiltiger
Form auch in Berufsschulen und in der Sekun-
darstufe I anwenden.

Berufsschulen

Punktuell bestehen bereits Erfahrungen in der Zusammenarbeit mit Berufs-
schulen. Da die Berufsschulen aufgrund der dualen Ausbildungsstruktur oft
nicht in der Lage sind, hintereinander fiinf Tage fiir das Projekt freizuhalten,
wurde dieses zergliedert und in vier aufeinander folgenden Wochen durch-
gefiihrt. So findet in jeder Unterrichtswoche ein Projekttag statt, bei dem
eine Weltreligion ausfiihrlicher behandelt wird. Gekoppelt ist dies jeweils mit
einem Besuch in der entsprechenden kultischen Einrichtung. Denkbar ist
auch, zum Abschluss der Projekttage eine Exkursion zu organisieren, bei der
man verschiedene religiose Orte aufsucht.

Es ist hilfreich, wenn an einem Projekttag nicht ausschliefilich iiber eine
Religion gearbeitet wird, sondern zwei bis vier Wahlthemen parallel angebo-
ten werden, die besonders die Fragen und Themenwiinsche der Auszubilden-
den aufnehmen.

Nachteilig ist bei diesem Verfahren, dass keine Basisgruppenarbeit
moglich wird. So findet die - fiir diese Alters- und Sozialgruppe besonders
wichtige - Selbstklarung keinen angemessenen Raum. Zudem wird der grup-
pendynamische Prozess immer wieder durch die langen Zeitabstinde unter-
brochen.

Religionsphilosophische Projektwochen fiir die Sekundarstufe |

Immer wieder wurde, insbesondere von Religionslehrern, der Wunsch gedu-
ert, die Projektwoche auch Schiilerinnen und Schiilern der Sekundarstufe

I, insbesondere im 5. und 6. Schuljahr, anzubieten. Sie erhoffen sich dadurch,
dass die Schiilerinnen und Schiiler ihre Vorbehalte gegeniiber dem Religions-
unterricht abbauen und diesen auch noch mit Eintritt in die Orientierungsstu-
fe bzw. Sekundarstufe I weiter besuchen. Projektwochen mit jiingeren Teilneh-

Aus Sicht der Praxis

Katharina Doyé

9



50

merinnen und Teilnehmern sollten hinsichtlich der Didaktik und der Struktur
entsprechend angepasst werden. Sie miissen starker handlungsorientiert bzw.
erlebnispddagogisch ausgerichtet sein, als dies im Konzept fiir die Sekundar-
stufe IT vorgesehen ist. Die gesamte Projektwoche kann unter einen Themen-
schwerpunkt (z.B. ,,Schutzfiguren in den Religionen®) gestellt werden. Oder
jeder Projekttag wird einer Weltreligion gewidmet. So wird z.B. am Montag
der Buddhismus vorgestellt. Neben dem Gesprich mit einem Buddhisten
konnen die Kinder etwas tiber das Leben Buddhas erfahren, Meditationstech-
niken einiiben und sich mit buddhistischen Texten und Gesidngen befassen.

Die Kinder durchlaufen jeweils mit ihrer Basisgruppe zwischen drei bis
finf Stationen pro Projekttag. Hier konnen sie sich mittels verschiedener Zu-
gange und Methoden mit der jeweiligen Religion auseinandersetzen wie auch
zu Grundfragen, die sie ebenfalls beschiftigen. Dazu gehort u.a. die Frage
nach der Ursache von Leid oder nach der Existenz Gottes.

Beim Thema Christentum konnen der Kirchenraum oder die Gegen-
stinde des Kirchenraumes Ausgangspunkte der Auseinandersetzung mit der
Religion werden (Kirchenraumpddagogik).

Anhand von Taufstein, der Altarbibel oder den Heiligen Geriten (vasa
sacra) beschiftigen sich die Kinder nidher mit dem, was christlichen Glauben
konstituiert. Eine weitere Moglichkeit ist, dass die Schiilerinnen und Schiiler
jeden Tag dokumentieren, was sie erlebt und gemacht haben. Daraus entsteht
nach und nach eine kleine Ausstellung oder eine eigene Mappe. Hilfreich ist,
wenn die Kinder zu jeder Religion eine kurze Ubersicht erhalten, wie sie ent-
standen ist, was ihre theologischen Kernaussagen sind und welche Praktiken
sie am meisten auszeichnen.

Am letzten Tag kénnen die Schiilerinnen und Schiiler ihre Entde-
ckungen den anderen Klassen und Eltern prisentieren. Dariiber hinaus kann
eine Personlichkeit des 6ffentlichen Lebens eingeladen werden, um mit den
Schiilerinnen und Schiiler ins Gesprach zu kommen. Mdglich ist auch, die
Projektwoche mit einem interkulturellen Fest ausklingen zu lassen, bei dem
bewusst Menschen anderer Nationalititen eingeladen werden, wo man ge-
meinsam kocht und sich iiber die verschiedenen Lebensformen austauscht.

Nicht immer ist es moglich, eine Exkursion durchzufiihren. Falls sich
die Schule dafiir entscheidet, sollte darauf geachtet werden, dass der Fahrweg
nicht zu weit ist und maximal zwei Einrichtungen besucht werden.

Die Erfahrung hat gezeigt, dass die Schule dem Religionsunterricht
nach einer solchen Projektwoche plotzlich sehr viel positiver gegeniiber steht.
Gerade die Basisgruppen spielen bei dieser Altersgruppe eine wichtige Rolle.
So brachte die Projektwoche wichtige gruppendynamische Prozesse zwischen
den Schiilern und den begleitenden Lehrerinnen in Bewegung. Dies haben in
der Folge auch die anderen Fachlehrer positiv zu spiiren bekommen.



An dieser Stelle soll gezielt nach besonderen Stirken und Schwichen des

Konzeptes gefragt werden im Sinne einer weiteren Profilierung der Religi-

onsphilosophischen Projektwochen. Eine Schwiche des Konzepts liegt allen

Riickmeldungen nach offenbar in der kurzen Dauer und Diskontinuitét des

Projekts fiir die teilnehmenden Schiiler und . . .
Schiilerinnen. Der eng begrenzte zeitliche Rah- Erziehun gswissen schaftliche
men erlaubt weder den Aufbau einer nachhal- Pers pe ktiven
tigen menschlichen Beziehung zwischen den
Teilnehmenden und den Akteuren, noch ein
systematisches und vertiefendes Lernen im Feld
der Religion, das die Moglichkeit eroffnen wiirde, Schritt fiir Schritt auch

zu komplexeren Fragestellungen vorzudringen. Begegnet werden konnte

dem zum einen durch eine turnusmaflige Wiederholung der Religionsphi-
losophischen Projektwochen in mehreren Jahrgangsstufen, was allerdings
erhebliche Ressourcen bendétigen wiirde. Zum anderen wiren Modelle einer
Kooperation mit bestehenden kontinuierlichen Arbeitsformen, sei es der (Re-
ligions-)Unterricht oder gemeindliche Aktivitdten o0.4. zu entwickeln.

Entwicklungspotential besteht auch im Blick darauf, die thematischen
Inhalte, den , Lernstoft, gleichsam starker mit den tibrigen, im reguldren
Unterricht vermittelten Inhalten abzustimmen. Eine engere Abstimmung mit
den Lehrkriften an der Schule kénnte die Moglichkeit erschlielen, einerseits
bestimmte Themen der Projektwoche mit einem Bestand an Vorwissen zu
unterfiittern und andererseits Impulse an einzelnen Stellen im Kontext des
Fachunterrichts, z.B. in Geschichte, Ethik, Politik, Geographie o0.4. wieder
aufzugreifen. Bedingung hierfiir wire eine intensivere und kontinuierlichere
Arbeit mit den Schulen, insbesondere den Fachbereichsleitern/-innen und
den Lehrkriften der einschldgigen Fécher in der Jahrgangsstufe.

Insbesondere der Blick auf die beschrinkten finanziellen und perso-
nellen Moglichkeiten legt es nahe zu erwégen, solche Wochen stérker in die
Verantwortung der Schulen zu geben. Es konnte iiberlegt werden, nach zwei
bis drei Jahren in einer Schule die Organisation und auch Durchfithrung der
Projektwoche mehr und mehr an Lehrkrifte der Schule zu tibertragen, eine
entsprechende Fortbildung zur Sicherung der Standards und unterstiitzende
Angebote fiir die Qualifizierung der Akteure vorausgesetzt. Zu befiirchten ist
dabei, dass das Eintragen von Arbeitsweisen und Methoden der auflerschu-
lischen Jugendbildung als eines der wesentlichen und tragenden Momente der
Projektwochen verloren geht. Gerade die von den Teilnehmenden immer wie-
der positiv bewertete und hoch geschitzte ,,andere Atmosphire® der Woche,
dass es eben einmal ,,nicht Schule® ist, wire dabei zumindest gefdhrdet. Die
Projektwoche ausschlieSlich in die Hinde der Schule zu geben, wiirde auch
auf Kosten der Zusammenarbeit von Schule und auflerschulischer Bildung
und damit eines wesentlichen Profilmerkmals gehen. Die Religionsphiloso-
phische Projektwoche konnte sich bis zur Unkenntlichkeit verandern.

Marcus Go6tz-Guerlin/Henning Schluf3
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Personal

Das Entwicklungspozential rund um den Faktor ,,Kontinuitdt“ indes nur in
der Zusammenarbeit von Schule und Jugendarbeit zu suchen, greift zu kurz.
Gerade die so zentrale und wichtige Arbeit in den Basisgruppen bietet hier
noch erhebliches Potenzial. Die Praxis zeigt, dass es nicht immer einfach

ist, gentigend gemeinde- oder sozialpadagogische Mitarbeiter/-innen bzw.
Bildungsreferentinnen und -referenten der Kirche oder anderer Bildungsein-
richtungen fiir die Mitarbeit wihrend einer gesamten Woche zu gewinnen.
Es ist nicht zuletzt eine Ressourcenfrage, dass vor Ort auch auf diejenigen
Krifte zuriickgegriffen werden muss, die zur Verfiigung stehen und mit ihren
unterschiedlichen Begabungen punktuell in diese Arbeitsform eintauchen.
Die Potenziale einer systematischen und kontinuierlichen Zusammenarbeit
mit diesen Mitarbeitern/-innen wiren sowohl in der Qualifizierung dieser
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter — und damit in der Steigerung der Qualitit
der Projektwochen - als auch in der standigen konzeptionellen Reflexion und
Weiterentwicklung der Religionsphilosophischen Projektwoche selber zu su-
chen. Damit ist nicht impliziert, dass die Projektwochen mit mafliger Qualitit
und unqualifizierten Teams durchgefiihrt wiirden. Wir wollen lediglich darauf
hinweisen, dass eine kontinuierliche Qualititsentwicklung sowohl im Blick
auf pddagogisch-konzeptionelle Fragen als auch auf die konkrete padago-
gische Praxis in der Woche eben einer kontinuierlichen und systematischen
Zusammenarbeit des padagogischen Teams bediirfte.

Gemeinsames Lernen

Eine besondere Stirke der Religionsphilosophischen Projektwochen liegt in
dem Konzept eines gemeinsamen Lernens aller Schiiler/-innen. Dies ist im
Konzept schon weitestgehend verwirklicht, bietet aber u. E. dennoch an einer
Stelle noch Entwicklungspotenzial: Im Kontext des explizierten Ansatzes der
Lebensweltorientierung wire dariiber nachzudenken, wie die Erfahrungen der
Schiilerinnen und Schiiler, die keinerlei religiése Erfahrung und Bindung mit-
bringen, aufzugreifen wéren. Es ist durchaus einer (Selbst-)Priifung wert, wie
die jeweils verantwortlichen Pidagogen/-innen eine ,religiose Unmusikalitét®
oder gar ein ,religioses Desinteresse® implizit oder explizit bewerten. Eine
dhnlich formulierte Frage lie8e sich auch auf die Haltung gegeniiber einem
weltanschaulichen Atheismus anwenden. Es ist dies nun allerdings eher eine
religionspadagogische Fragestellung denn eine erziehungswissenschaftliche
im strengen Sinne. Trotzdem ist es u. E. notwendig, dass sich die Verantwort-
lichen immer wieder selber darauf hin befragen, wie weit ihr berechtigtes
Anliegen religiéser Alphabetisierung nicht nur ein ,,Bildungsgefalle“ zwischen
religios Gebildeten und religios Ungebildeten — auch das ist nicht unproble-
matisch — sondern auch zwischen denen konstruiert, die religiosen Fragen
aufgeschlossen und positiv gegeniiber stehen und jenen, die religiésen Fragen
und entsprechender Praxis gegeniiber ablehnend bleiben. Es ist, erziehungs-
wissenschaftlich gesprochen, die Frage, wie weit pidagogische Prozesse, die
den Focus auf ,,Probleme konstitutiver Rationalitit* (Klieme u.a. 2003, 66f.)
legen, so weit offen gehalten werden, dass sich auch alle Schiiler/-innen mit
ihrem spezifischen Zugang darin wiederfinden und ihre spezifischen Antwor-



ten und ,Weltanschauungen” reflektiert (weiter-)entwickeln kénnen; unab-
hingig davon, ob diese mit den Interessen der Veranstalter kongruent sind
oder nicht.

Erfahrungsbezug

Ebenfalls ein erhebliches Entwicklungspozential bietet die zweite grofie Star-
ke der Projektwochen, der Erfahrungsbezug. Weit mehr als der traditionelle
Religionsunterricht leben Religionsphilosophische Projektwochen von den
Erfahrungen, die die Schiiler/-innen mitbringen, aber vor allen Dingen auch
von denen, die sie in der Projektwoche machen. In den Auswertungen zeigt
sich immer wieder, dass hier fiir Teilnehmer und Teilnehmerinnen, aber auch
fiir Referenten und Referentinnen wie Gastgeber an den Orten der Exkur-
sionen der grofite Gewinn zu suchen ist. Aus erziehungswissenschaftlicher
Perspektive verwundert das so wenig wie aus pragmatischer Perspektive, denn
aus beiden Perspektiven ist deutlich, dass Bildung nur in der Reflexion von
Erfahrungen geschehen kann. Auf religiosem Gebiet allerdings liegen lebens-
weltliche Erfahrungen bei den meisten der Teilnehmer/-innen nicht vor. Wohl
sind Derivate mit religiésem Hintergrund in unsere Alltagskultur einge-
wandert und auch dort nach wie vor auffindbar, sie sind jedoch nicht ohne
Kenntnis ihres Hintergrundes als urspriinglich religiés motiviert itberhaupt
erkennbar. Insofern vermitteln die Religionsphilosophischen Projektwochen
immer wieder basale Erfahrungen mit dem Bereich des Religiosen als einer
menschlichen Moglichkeit in unterschiedlichsten Ausformungen. Eben solche
oft verwunderlichen, z.T. befremdlichen, manchmal komischen oder tief er-
greifenden und erschiitternden Erfahrungen, die die Schiiler/-innen padago-
gisch vermittelt und begleitet in den Projektwochen machen kénnen, kénnen
dann zum Ausgangspunkt von Lern- und Bildungsprozessen werden, wenn
sie reflektiert werden. Dazu konnen Projektwochen mit der Vielfalt ihrer Ar-
beitsmethoden wertvolle Hilfestellungen und Anregungen bieten, die die indi-
viduellen Moglichkeiten des Einzelnen beriicksichtigen. Einer kann ein Comic
zeichnen, ein anderer ein Theaterstiick inszenieren, wieder andere in einem
Gesprich Dinge klaren oder andere werden praktisch diakonisch titig.

Wenn das alles aber schon jetzt in den Religionsphilosophischen
Projektwochen passiert, wo liegen dann die Entwicklungsmdglichkeiten? Sie
liegen gerade in einer Stirkung des erfahrungsorientierten Ansatzes. Pada-
gogen und Padagoginnen begegnen der Erfahrung, so wichtig sie fiir ihre
Unterrichtsprozesse auch ist, in der Regel mit Skepsis. Das Problem an der
Erfahrung aus praktisch padagogischer wie aus erziehungswissenschaftlicher
Perspektive ist, dass sie eine hochst individuelle und subjektive Sache ist. Die
sich implizit und unbewusst fir viele Pidagogen/-innen aus dieser subjektiven
Struktur der Erfahrung ergebende Frage lautet: ,Wie stelle ich es an, dass die
Schiiler moglichst die Erfahrung machen, die fiir meinen Unterricht sinnvoll
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und hilfreich ist?“ Oder via negationes: ,Wie verhindere ich, dass die Schii-
lerinnen und Schiiler Erfahrungen machen, die fiir meinen Unterricht nicht
forderlich sind?“ Auf diese Fragen gibt es mindestens drei Antwortstrategien.

Die eine, mit einer religionspadagogisch starken Tradition, versucht die
Erfahrung tiberhaupt aus dem Unterrichtsgeschehen herauszuhalten. Der Un-
terricht solle lediglich Erfahrungen reflektieren lehren, die auflerunterricht-
lich gemacht werden miissen. Hiufig wird diese Position mit einem Schutz
vor Indoktrination begriindet. Die Religionsphilosophischen Projektwochen
vertreten dagegen jedoch schon im Ansatz ein anderes Konzept, eben aus dem
Wissen heraus, dass kaum noch Erfahrungen mit Religion auflerunterricht-
lich gemacht werden und es so im Unterricht auch nichts zu reflektieren gibe,
wiirden Erfahrungen nicht unterrichtlich (kiinstlich) arrangiert.

Die zweite Antwort, die gegenwirtig im Projektwochen-Konzept auch
in dieser Veroffentlichung favorisiert (und alternativlos beschrieben) wird,
sieht die verantwortliche Bearbeitung dieses Dilemmas in einer padago-
gischen ,,Einhegung® der Erfahrung. Die Wichtigkeit des Erfahrungmachens
auch im Unterrichtsprozess wird eingerdumt, aber zugleich soll der Moglich-
keit vorgebaut werden, das irgend etwas padagogisch nicht Gewolltes und
nicht Verantwortbares oder etwas Falsches, erfahren wird. Bevor also Schiiler
und Schiilerinnen im Rahmen von Exkursionen und Begegnungen eigene
Erfahrungen mit Religion machen diirfen, miissen sie erst einmal in Vor-
tragseinheiten erkldrt bekommen, was es iiberhaupt mit der Religion und der
Philosophie auf sich hat, um so vorbereitet dann gelenktere, richtigere Erfah-
rungen machen zu kdnnen. ,Irritationen als Lernanlass® sind hier konzeptio-
nell nicht vorgesehen.

Die dritte Antwort scheint dagegen waghalsig zu sein. Sie lautet, Erfah-
rungen sind immer subjektiv und individuell. Daran éndert auch eine mog-
lichst gelenkte Erfahrung nichts. Erfahrungen, gerade auch verstérende, bishe-
rige Ordnungsvorstellungen durcheinanderwirbelnde Erfahrungen, konnen
nicht nur zu Lern-, sondern sogar zu echten Bildungsanldssen werden, indem
sie notigen, das durch die gemachte Erfahrung ver- und gestorte Weltkon-
zept neu zu ordnen und umzubauen. Der padagogische Auftrag lautete dann
nicht, Erfahrungen moglichst klein und schadlos zu halten, indem sie immer
schon eingeordnet werden konnen in bestehende oder soeben geschaffene
Ordnungsmuster, sondern beim je individuellen Konstruieren der eigenen
Ordnungsmuster der Schiiler/-innen begleitend zur Seite zu stehen. Dies ist
hier nicht in erster Linie therapeutisch, sondern pddagogisch gemeint.” Ein
padagogisches Zur-Seite-Stehen bedeutet hier, es werden im Dialog, in der
Auseinandersetzung, Anregungen gegeben, mit denen Schiiler/-innen ihre
Erfahrungen je individuell produktiv neu ordnen kénnen.

13 Der Erziehungswissenschaftler Klaus Prange spricht vom Zeigen, dem ein Lernen korrespondiert als der padagogischen
Grundgeste. In diesem Sinne meinen wir hier pddagogisches Handeln, das iiber reine Begleitung oder Coaching oder Motivation
hinausgeht, indem es an dem Lehr-Lernverhdltnis festhalt, zugleich aber reflektiert, dass nicht schon Lehren Lernen impliziert,
sondern sieht, dass Lernen ein eigenstandiger kreativer Akt des lernenden Individuums ist, auf das der Lehrende jedoch mehr
oder weniger gelingend Bezug nehmen kann (vgl. Prange 2005).



Entwicklungsmoglichkeiten

Eine Religionsphilosophische Projektwoche, die stirker auf diesen eben vor-
gestellten Erfahrungsbegriff setzt, wird freilich auch in der Struktur anders
aufgebaut sein miissen. Es bietet sich in diesem Konzept an, die Exkursionen
nicht in die Mitte der Woche zu stellen, wo sie padagogisch ideal eingehegt
sind, indem namlich die Erfahrungen in der Auflenwelt schon vorbereitend in
bestimmte Bahnen gelenkt werden sollten und dann nachbereitend diese vor-
bereiteten Erfahrungen noch einmal aufbereitet werden. In einem Konzept,
das sich zutraut, mit offenen Erfahrungen zu arbeiten, wiirde das Machen
eben jener Erfahrungen am Anfang stehen. Zugleich bleibt klar, dass es sich
auch hier um pidagogisch vermittelte Erfahrungen handelt, da sie nicht der
unmittelbaren Lebenswelt entsprungen sind, sondern piadagogisch angeregt
und z. T. auch arrangiert wurden, indem namlich die Orte der Erfahrung, die
Gastgeber etc. ausgewdhlt werden. Dennoch bekommt die gemachte Erfah-
rung fiir die Schiiler/-innen so einen ganz anderen Stellenwert. Sie ist nicht
mehr nur Ilustration eines zuvor schon intellektuell vermittelten, und somit
als vermittelbar verstandenen Wissens, sondern sie kann zum Anlass von Ver-
unsicherung, Staunen, Befremden und dergleichen mehr werden.

In der Folge wird eine solche Religionsphilosophische Projektwoche
mit den Offenheiten dieses Anfangs auch anders umgehen miissen. Da nicht
mehr gelenkt wurde, was die Schiiler und Schiilerinnen erfahren haben sol-
len, kann auch die Nachbereitung der Erfahrung nicht mehr von normierten
Erfahrungen ausgehen, sondern muss fiir die tatsdchlich gemachten Erfah-
rungen offen sein. Hier spielen nicht nur die Basisgruppen eine grofle Rolle,
die in einem solchen Konzept zweifellos die meiste Zeit beanspruchen miis-
sen, da die Reflexion der Erfahrung und nicht mehr die Rezeption von Vor-
tragen das Zentrum einer solchen Woche wiren. Aber auch die eingeladenen
Experten miissten eine andere Rolle spielen, indem sie nicht mehr zu fest ver-
einbarten Themen Stellung nehmen wiirden, sondern eher wie eine lebendige
Bibliothek agieren kénnen miissten, zu denen Delegierte aus den Basisgrup-
pen mit bestimmten Fragen geschickt werden. In den Basisgruppen passiert
dann die eigentliche Arbeit der Reflexion und Organisation des Wissens und
Erkenntniszuwachses, der Bearbeitung der Eingangserfahrung. Den Basis-
gruppenleitern kommt in einem solchen Modell eine erheblich bedeutendere
Funktion zu, indem sie ndmlich intellektuell, methodisch, und einfithlsam in
der Lage sein miissen, diese Lernprozesse zu begleiten und anzuregen. Zu-
horen konnen gehort ebenso zu den Basiskompetenzen einer solchen Basis-
gruppenleiterin wie Impulse setzen oder Methoden einzubringen, die solche
Selbstbildungsprozesse unterstiitzen, auch dann, wenn Schiiler und Schiile-
rinnen nicht sprachgewandt oder stark dominierend oder schiichtern sind.

In Berlin haben wir bei zwei im Jahr 2006 von der Evangelischen Aka-
demie zu Berlin durchgefithrten Projektwochen bereits erste Erfahrungen mit
einem derart veranderten Konzept machen kénnen. Unsere Erfahrungen sind
dabei keineswegs durchweg positiv. So gibt es eine Schwierigkeit, die Ein-
stiegsphase gut zu gestalten, wenn man gleich mit der Gruppenaufteilung zur
Exkursion beginnen muss, sich die Teilnehmenden zugleich in unbekannten
Gruppenkonstellationen und ungewohnter Arbeitsform orientieren miissen,
nicht alle Schiiler/-innen anwesend sind oder einige die Exkursionen und da-
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mit den Einstieg in die Woche versdumt haben. Allerdings sind das Schwie-
rigkeiten, die durch Anderungen im Konzept und sorgfiltige organisatorische
Planung und intensive Vorbereitung der Teilnehmenden im Vorfeld aufgefan-
gen werden konnen.

Weiterhin steigt die Gefahr von Missverstdndnissen und von Unver-
stehen angesichts der unmittelbaren Konfrontation mit bislang vollig Un-
bekanntem. Die basale padagogische Erkenntnis, die sich in dem Fontane
zugeschriebenen Satz ,Man sieht nur, was man weif3“ spiegelt, ist hier nicht
zu unterschitzen. Manche zentrale Information zu einer bestimmten Religion
»rauscht“ an den Schiilern/-innen vorbei, weil diese nicht in der Lage sind, sie
als wichtige Information zu erkennen. Der fremdartige Eindruck ist mitunter
so »erschlagend, dass er alles Wahrnehmen dominiert und in Teilen auch blo-
ckiert. Unverstandenes erzeugt zugleich bisweilen bizarre Missverstandnisse
und Fehleinschitzungen iiber einzelne Religionen.

Es hat sich jedoch gezeigt, dass dies durch eine gut abgestimmte Nach-
arbeit sowohl in den Basisgruppen als auch in den jeweiligen thematischen
Einheiten zu den einzelnen Religionen aufgefangen werden kann. Dies setzt
allerdings zwei Dinge voraus: Das Team der Basisgruppenleiter/-innen muss
nicht nur im Blick auf die eigene Religion und religiose Praxis, sondern auch
im Blick auf grundlegende Wissensbestidnde der anderen in der Woche be-
handelten Religionen auskunftsfihig sein. Und, die einfithrenden Einheiten
zu den einzelnen Religionen miissen an den Erfahrungen der Exkursionen
ankniipfen und die Beobachtungen der Schiiler und Schiilerinnen zum
Ausgangspunkt nehmen. Die Flexibilisierung der gesamten Woche und der
Inhalte der einzelnen Beitrdge und Arbeitseinheiten von Experten sind hier
die Voraussetzung fiir ein Gelingen. Der Schliissel hierfiir liegt dabei u. E. in
der oben genannten Qualifizierung und kontinuierlichen, auch zwischen den
einzelnen Projektwochen anzusetzenden Arbeit mit den Teams der Basis-
gruppenleiter und Basisgruppenleiterinnen und iibrigen Referenten. Dass das
nicht einfach und recht arbeitsaufwindig ist, ist nicht von der Hand zu wei-
sen. Angesichts des erziehungswissenschaftlich begriindbaren Vorteils eines
solchen Konzeptes der Bearbeitung offener Erfahrungen lohnt aber die Miihe.



Gemeindepadagogische
Perspektiven
Matthias Spenn

Evangelische Jugendbildungsarbeit am Lebensort Schule

Die Religionsphilosophischen Projektwochen stellen aus gemeindepddago-
gischer Sicht eine sehr interessante Arbeitsform dar. Thr Wert liegt vor allem
darin, dass evangelische Jugendbildungsarbeit am Lebensort Schule durchge-
fithrt wird. Damit bietet sich die Moglichkeit fiir kirchliche Akteure, Kon-
takt zu Menschen aufzunehmen, die traditionellen Angeboten der Kirchen,
Religionsgemeinschaften oder auch Jugendverbidnden aus unterschiedlichen
Griinden fern bleiben. Die Arbeit der Projektwochen wendet sich an alle
Schiilerinnen und Schiiler eines Schuljahrgangs unabhingig der religiosen
Herkunftspragung und formalen Mitgliedschaft in einer Religionsgemein-
schaft oder Kirche. Die Teilnahme aller Schiilerinnen und Schiiler hebt die
sonst fiir den Religionsunterricht geltende Selektion in Teilnehmende und
Nichtteilnehmende auf. Indem allen Teilnehmerinnen und Teilnehmern
ungeachtet ihrer bisherigen Zuginge zur Religion ermdoglicht wird, Religion
kennen zu lernen, ihre Relevanz fiir die eigene Biografie zu priifen und das
Miteinander in der Schule unter Einbeziehung unterschiedlicher Deutungs-
hintergriinde zu erleben und zu gestalten, wird mehr Bildungsgerechtigkeit
praktiziert. Die Akteure aus Kirche und Jugendarbeit erhalten die Moglich-
keit, den Lebensalltag von Schiilerinnen und Schiilern am Ort Schule besser
kennen zu lernen und diese Wirklichkeit auch wieder in Zusammenhinge
auflerschulischer Arbeit einzubeziehen. Die Schule erfihrt eine Bereicherung
durch die Einbeziehung didaktisch-methodischer Ansitze der auflerschu-
lischen Bildungsarbeit. Auflerdem erfihrt Religion als Dimension von Lebens-
gestaltung und -bewiltigung auch im Schulleben einen hoheren Stellenwert
und eine gewisse Selbstverstandlichkeit.

Kooperation und Vernetzung

Ein besonderer Wert liegt fiir die Gemeindepiddagogik darin, dass durch die
Projektwochen auflerschulisches Bildungshandeln der evangelischen Kirche
und Jugendarbeit mit anderen Trigern und Partnern und der Schule vernetzt
wird. Im Blick auf Jugendliche wird damit die Moglichkeit erreicht, Lernwel-
ten und Bildungsorte aufeinander zu beziehen. Mitarbeiterinnen und Mitar-
beiter der Evangelischen Jugendarbeit und Kirche arbeiten mit Lehrerinnen
und Lehrern, Sozialpiddagoginnen und engagierten Ehrenamtlichen aus dem
Umfeld von Schule und Kirche zusammen. Durch die konkreten Kooperati-
onserfahrungen erwerben die Akteure aus den unterschiedlichen Systemen
ein Potenzial fiir weitere und weitergehende Kooperationen. Es ergeben sich
vielfaltige Moglichkeiten fiir Jugendliche, Aktivititen zu vernetzen, sich an
unterschiedlichen Bezugspersonen und Institutionen zu orientieren und sich
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mit ihnen auseinanderzusetzen. Fiir Schule, Jugendarbeit und Kirche ergeben
sich durch die konkreten Kooperationserfahrungen Horizonterweiterungen
mit einem Abbau von Ressentiments gegeniiber der jeweils anderen Seite.
Es wichst das gegenseitige Vertrauen, es ergeben sich Moglichkeiten eines
institutioneniibergreifenden fachlichen Dialogs. Dabei konnen die jeweils
anderen Handlungsprinzipien und Gestaltungsmoglichkeiten fiir die eigene
Arbeit genutzt werden. Diese Erfahrungen kénnen ein Fundament bilden fiir
weitergehende Kooperationen, etwa bei der gemeinsamen Gestaltung eines
Bildungsnetzwerks im sozialen Nahraum, in dem méglichst viele und vielfil-
tige Bildungsakteure und Institutionen wie Schule, Kindertageseinrichtung,
ortsansissiges Handwerk, freie, 6ffentliche und private Triger von Jugendhil-
fe und Kinder-, Jugend- und Familienarbeit mitwirken.

Allerdings ergeben sich im Blick auf die Weiterentwicklung dieser Pro-
jektwochen auch weitergehende Anregungen hinsichtlich
- der Nachhaltigkeit von Wirkungen auf die Bildungskulturen in Schule, Ju-

gendarbeit und Kirche;
- der Beteiligung der Teilnehmenden und schulischen Lehrkrifte (Partizipa-
tion) in Planung und Durchfiihrung der Projektwochen;

- struktureller Fragen zur Stabilisierung der Tragerschaft und
- der Moglichkeit einer Ausweitung des Adressatenkreises.

Nachhaltigkeit
Die Fragestellung nach nachhaltigen Wirkungen auf die Bildungskulturen der
jeweiligen Partner scheint bisher noch kaum Bestandteil der konzeptionellen
Uberlegungen zu sein. Aus der bisherigen Praxis lasst sich nicht unmittelbar
darauf schliefien, in wiefern die Zusammenarbeit kirchlich-gemeindliche
Konzeptionen verdndert. Konkret wird das bei der Frage des Einsatzes beruf-
licher Mitarbeiter/-innen der Kirche: Ist die Kooperation mit Schule und das
Engagement bei der Projektwoche festgeschriebener und akzeptierter Be-
standteil ihrer Arbeit oder geschieht es quasi neben den alltdglichen Pflicht-
aufgaben, an denen der Anstellungstréiger nichts verandert hat? Wie zeigt sich
die Haltung kirchlicher und jugendverbandlicher Leitungsgremien gegeniiber
der schulkooperativen Arbeit? Besteht in der Kirchengemeinde und bei den
Pfarrerinnen und Pfarrern eine Offenheit dafiir, dass die berufliche Mitarbei-
terin, aber auch ehrenamtliche Mitarbeiter der Kirche sich in der Schule enga-
gieren? Welche Auswirkungen ergeben sich fiir gemeindliche Arbeitsformen?
Spielt die Schulwirklichkeit als Lebensdimension von Kindern, Jugendlichen,
ihren Eltern und Familien, aber auch von Lehrern/-innen und anderen Er-
wachsenen eine Rolle in der Konzeption kirchlich-gemeindlicher Arbeit?
Auch hinsichtlich der Schule ist zu fragen, in wie weit sie Impulse, die
die Religionsphilosophische Projektwoche in inhaltlicher und padagogischer
Hinsicht zu geben vermayg, fiir eigene Entwicklungsprozesse nachhaltig nutzt.
Wichtig wire aus gemeindepddagogischer Sicht, dass nicht nur ein kleiner Teil
der Lehrerschaft in die Projektwoche miteinbezogen wird. Denkbar ist, aus
der westfélischen Schulwochenarbeit das Element der gesonderten Arbeit mit
dem Pidagogenteam der Schule aufzunehmen. Wiinschenswert ist dabei nicht
eine vorrangige oder noch stirkere Beanspruchung der Lehrer/-innen fiir or-



ganisatorische Aufgaben oder Aufsichtspflichten. Vielmehr sollten die Lehrer/
-innen im Vorfeld die Méglichkeit erhalten, das Konzept und die Inhalte ge-
nau kennen zu lernen. Wihrend der Projektwoche wire punktuell eine eigene
Lehrer-Basisgruppe denkbar. Im Nachgang sollten auf jeden Fall die Erfah-
rungen mit der Projektwoche im Team der Schule ausgewertet und Konse-
quenzen aus der erreichten stirkeren Présenz von Religion fiir die Schulkultur
und das Schulleben erhoben werden. Ortsanséssige kirchliche Mitarbeitende
und Lehrer/-innen sollten konkret nach gemeinsamen Schnittmengen wei-
terer Zusammenarbeit suchen.

Partizipation

Partizipation und Selbsttitigkeit sind konstitutive Elemente in der Konzepti-
on von Jugendarbeit. Es ist zu tiberlegen, wie weit diese Gesichtspunkte noch
starker in der Vorbereitung und Durchfithrung der Projektwochen Bertick-
sichtigung finden kénnen. Hier ist aus Peer-Education-Ansitzen zu lernen,
die Gleichaltrige dazu qualifizieren, mit anderen zu arbeiten. Unter dem
Bildungsaspekt ist dringend zu empfehlen, nach noch mehr Méglichkeiten
zu suchen, die Teilnehmenden selbst zu Akteuren ihrer philosophischen und
theologischen Arbeit zu machen. Darin liegen grofle Chancen sowohl fiir die
selbstgesteuerte Bildung der Einzelnen als auch fiir eine Stirkung der Partizi-
pation in anderen schulischen Bildungsprozessen und dem Schulleben.

Tragerstrukturen

Aus gemeindepddagogischer Perspektive ist eine Verstetigung der Arbeit der
Religionsphilosophischen Projektwochen wiinschenswert. Dazu ist es erfor-
derlich, kirchlicherseits stabile Trigerstrukturen mit einer soliden finanziellen
und personellen Grundausstattung zu schaffen. Gegenwirtig erfordern die
finanziellen, personellen und konzeptionellen Unsicherheiten und Unwiégbar-
keiten ein Ubermaf} an organisatorischem und geschiftsfiihrerischem Engage-
ment bei den Initiatorinnen und Initiatoren. Auflerdem stehen sie permanent
unter dem Druck der Legitimation ihrer Arbeit. Sie miissen dringend davon
entlastet werden, um frei zu sein zur pidagogischen Arbeit. Kirchenleitende
Verantwortliche und Jugendpolitiker/-innen der Jugendarbeit sollten gemein-
sam und abgestimmt jede Moglichkeit nutzen, auch dem Staat gegeniiber den
hohen Bildungswert der schulkooperativen Arbeit deutlich zu machen und
darauf dringen, die Rahmenbedingungen dafiir zu verbessern.

Ausweitung der Adressaten

Die letzte hier zu nennende Entwicklungsoption betriftt die padagogische
Arbeit im Einzelnen: Die Projektwochen richten sich seit ihrer Entstehung
vorrangig an Schiilerinnen und Schiiler der Sekundarstufe II. Inzwischen hat
sich auch eine Praxis in der Sekundarstufe I entwickelt. Dennoch kann der
Eindruck entstehen, die Veranstaltung sei primér und einseitig intellektuell
ausgerichtet. Wie kann eine Praxis fiir Hauptschiilerinnen und Hauptschiiler
entwickelt werden? Welche Optionen ergeben sich im Blick auf die Schuljahr-
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gangsstufen fiinf und sechs oder die Primarstufe? Eine Ausweitung der Adres-
saten hin zu jiingeren Jugendlichen und Kindern ist schon insofern wiin-
schenswert, als die Jiingeren ebenso ein ,Recht auf Religion“ haben und sie an
elementaren Begegnungen mit religioser Praxis sowie am intergenerationellen
Gespréch sehr interessiert sind.

Auch hinsichtlich der Fortbildung von Pddagoginnen und Pddagogen
kann tiberlegt werden, inwieweit Elemente der Projektwochen fiir die Schulin-
terne Lehrerfortbildung (Schilf) geeignet sind.

Zusammenfassung

Kooperationsprojekte zwischen Schule und Kirche bzw. evangelischer Jugend-
arbeit wie die Religionsphilosophischen Projektwochen sind das Ergebnis
eines komplexen Zusammenspiels vieler Faktoren. Projektwochen kommen
zumeist aufgrund der Vitalitit und Innovationskraft von begeisterten Men-
schen zustande, von denen die Initialziindung ausgeht. Sie sind verbunden
mit einem erheblichen Aufwand an Organisation, Koordination, Vernetzung
und Geschiftsfilhrung. Dazu wie auch zur fachlichen Qualifizierung des Per-
sonals und Weiterentwicklung der Konzeption (Qualititsmanagement) bedarf
es entsprechender Strukturen und personeller Ressourcen in den Unterstiit-
zungssystemen. Eine Kooperation zwischen traditionell nach unterschied-
lichen Logiken geregelten Systemen wie Schule, Jugendarbeit und Kirche ist
angewiesen auf Gestaltung formaler und finanzieller Rahmenbedingungen,
die in die Verantwortung der politischen und kirchlichen Administration und
Leitung fallen. Die Zukunft der Religionsphilosophischen Projektwochen
héngt davon ab, ob sich die Verantwortlichen in den Gremien von Schule und
Kirche auf die Gestaltung praktikabler, stabiler Rahmenbedingungen verstin-
digen kénnen. Die Losung dieses Problem sollte vorrangig Gegenstand des
bildungspolitischen Engagements von Kirche und Jugendarbeit sein.

Als Kooperationsprojekt basiert die Projektwochenarbeit in beson-
derer Weise auf dem Zusammenspiel der Pidagoginnen und Piddagogen aus
den jeweiligen Systemen (Schule, Jugendarbeit, Kirche). Auswirkungen der
Kooperation mit der Schule auf die Bildungskultur in Kirchengemeinden
und der Jugendarbeit sind insoweit festzustellen, als im kirchlichen Kontext
und bei den Akteuren der Jugendarbeit die Akzeptanz von vernetzenden und
kooperierenden Arbeitsansitzen zunimmt. Auf der anderen Seite nehmen das
Gemeinwesen, die Schule und die Offentlichkeit evangelische Kirche stirker
als Bildungspartner wahr.



6. Anhang

Im Jahr 2005 erarbeitete eine Arbeitsgruppe, die sich aus Akteurinnen und
Akteuren der Religionsphilosophischen Projektwochen zusammensetzte,
Standards fiir die Arbeit. Hintergrund dafiir war das Signal, dass auch andere,
nicht kirchlich verankerte Bildungstrager das Konzept iibernehmen wollten,
um dadurch Kooperationsfelder mit Schulen zu er-

schlieflen und Ressourcen zu gewinnen. Auflerdem Standards
artikulierten auch Vertreterinnen und Vertreter ande-

rer Landeskirchen ihr Interesse an den Projektwochen.

Die Arbeitsgruppe verstindigte sich in den Standards auf zentrale Einsichten,
Begriindungszusammenhinge und Handlungsprinzipien und beschrieb Ent-
wicklungsoptionen.

Zur Arbeitsgruppe gehoérten Horst Brumm (Referent, Buddhistisches
Institut Karma Tengyal Ling), Katharina Doyé (Studienleiterin fiir gesell-
schaftspolitische Jugendbildung, Evangelische Akademie Sachsen-Anbhalt),
Susanne Fick (Basisgruppenleiterin, Evangelische Jugend Berlin-Branden-
burg-Schlesische Oberlausitz), Katarina Kristinova (Referentin, Studentin der
Theologie), Christian Reich (Referent, Gemeindepfarrer in Berlin), Karsten
Weyer (Koordinator, Amt fiir evangelische Kinder- und Jugendarbeit Berlin-
Brandenburg-schlesische Oberlausitz), Gunther Zilz (Koordinator, Amt fiir
evangelische Kinder- und Jugendarbeit Berlin-Brandenburg-schlesische Ober-
lausitz), Dirk Zampich (Arbeitsgemeinschaft Evangelische Schiilerinnen- und
Schiilerarbeit, AES).

Die Religionsphilosophische Projektwoche (RPPW) - Standards

Ziele

Die RPPW baut durch die authentische Vermittlung religionskundlicher
Grundlagen Vorurteile gegeniiber der Religion (und Religionen) sowie deren
Vertreter/-innen ab.

Sie fordert ein besseres Verstindnis fiir fremde Uberzeugungen und Kulturen
durch interkulturelle und interreligiése Bildung.

Sie sensibilisiert fiir existenzielle philosophische und religitse Problemstel-
lungen; es werden Fragen nach dem eigenen Standort der/s Schiiler/-in im
Leben geweckt, bedacht und besprochen.

Sie tragt zum Abbau von Gewalt, Fremdenfeindlichkeit, Antisemitismus und
Rechtsextremismus bei.

Sie bildet die Personlichkeit des/r einzelnen Schiilers/-in durch Begegnung,
Gesprich und Erfahrung von Gemeinschaft.
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Padagogisches Selbstverstandnis
Die RPPW ist folgenden reformpidagogischen Prinzipien verpflichtet:

1.

Prinzip der Schiilerorientierung: Der Bezug zur Lebenswelt der Jugend-
lichen wird hergestellt

. Dialogisches Prinzip: Der Austausch zwischen Lehrenden und Lernenden

ist partnerschaftlich und ergebnisoffen.

. Emanzipatorisches Prinzip: Die Miindigkeit der Schiiler/-innen wird vo-

rausgesetzt und gefordert. Es gibt keine Lernkontrollen.

. Partizipatorisches Prinzip: An der Planung und Gestaltung der RPPW be-

teiligen sich aktiv Schiiler/-innen, Lehrer/-innen und kirchliche Mitarbei-
ter/-innen.

. Prinzip der Toleranz: Der Respekt vor anderen Religionen, Weltanschau-

ungen und Menschen anderer Kulturen ist konstitutiv.

Inhalte

In einem religionskundlichen Teil werden Weltreligionen vorgestellt. Es
sind in der Regel die folgenden : Judentum, Christentum, Islam und der
Buddhismus.

Die RPPW behandelt religiose Gegenwartsphdnomene wie etwa Sekten
oder Satanismus.

Sie macht spezifische religionsimmanente und philosophische Fragen,
die einen personlichkeitsbildenden und lebensweltorientierten Charakter
haben, zum Thema. Beispiele hierfiir sind: ,Warum tiberhaupt glauben®,
»Sterben und Tod*, ,,Kirche und Sexualitit®, ,Naturwissenschaft und Reli-
gion.

Struktur
Die RPPW ist ein Angebot fiir eine gesamte Jahrgangsstufe ab Klasse 10 aus
allgemein bildenden Schulen bzw. Berufsschulen.

Zu einer RPPW gehoren ein Pflicht- und ein Wahlthementeil, in wel-

chem Vortrige angeboten werden, sowie Basisgruppen und ein Exkursions-

tag.

Die diskursiv und dialogisch gestalteten Vortrige gehoren zum metho-
dischen Kern der RPPW.

Basisgruppen sind feste Kleingruppen von max. 15 Schiiler/-innen unter
Leitung einer Mitarbeiter/-in aus der kirchlichen Jugendarbeit. Sie dienen
der Verarbeitung, Reflexion und Aneignung der am Tag verhandelten The-
men. Gearbeitet wird mit Methoden der auf8erschulischen Jugendbildung.
Die Exkursionen zu verschiedenen Orten religiosen Lebens dienen der
Anschauung, Reflexion und Aneignung der bislang vermittelten Informati-
onen. Hier begegnen die Schiiler/-innen gelebter Religiositit und verschie-
denen kulturellen Lebensformen.

Mitwirkende

Mitwirkende einer RPPW sind Koordinatoren/-innen, Referenten/-innen und
Basisgruppenleiter/-innen. Es ist von besonderer Bedeutung, kirchliche Mit-
arbeiter der Region in die Gestaltung der Projektwoche einzubinden.



Anspriiche an Mitwirkende

- Authentizitit: Die Referent/-innen, insbesondere diejenigen, die die Welt-
religionen vorstellen, machen den eigenen Glauben und die eigene Position
zur Religion sichtbar.

- Kompetenz: Die Mitwirkenden verfiigen tiber fachliche und padagogische
Kompetenzen.

- Liberalitat: Das Verhiltnis zur eigenen Religion/Weltanschauung wird kri-
tisch reflektiert.

- Toleranz: Die RPPW ist ein Raum der freien Meinungsiuflerung. Die
Mitwirkenden respektieren die Religionsmiindigkeit des/r Schiiler/in und
eventuell auftauchende Gegenpositionen.

- Einbindung: Der/ die Referent/-in sollte Mitglied einer Religionsgemein-
schaft sein, die als gemeinniitzig bzw. als Kérperschaft 6ffentlichen Rechts
anerkannt ist.

Qualitatskontrolle

Téglich finden sich Basisgruppenleiter/-innen und Koordinatoren/-innen zu
einem gemeinsamen Reflexionsgesprach zusammen. Die Gesamtauswertung
der Projektwoche wird (1.) am letzen Projekttag in den Basisgruppen, (2.)
durch eine gemeinsame Endauswertungsrunde aller verantwortlichen Akteur/
-innen (Organisatoren/-innen, Basisgruppenleiter/-innen und Vertreter/-in-
nen jeder Basisgruppe) durchgefiihrt. Zudem findet regelmif3ig ein bundes-
weiter Fachaustausch aller Anbieter der RPPW statt.

Zeitrahmen/Dauer

An allgemeinbildenden Schulen wird eine Projektwoche in der Regel von
Montag bis Freitag durchgefiihrt. An berufsbildenden Schulen findet die je-
weilige Zeit- und Organisationsstruktur Beriicksichtigung.

Veranstaltungsort
Die RPPW findet in der Regel in der Schule statt.

Tragerschaft
Die RPPW ist ein Projekt in der Kooperation zwischen Evangelischer Kirche/

Evangelischer Jugendarbeit und Schule.

Berlin, 30.05.2005
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Im Folgenden werden exemplarische Ablaufpline dokumentiert, um die
Grundstruktur und die Gestaltungsmuster Religionsphilosophischer Projekt-
wochen zu veranschaulichen. Wie bereits beschrieben, werden die Projektwo-
chen jeweils den Bediirfnissen und Besonderheiten der Schule bzw. der Schii-
lerinnen und Schiiler angepasst. Die konkrete

Gestaltu nngei Spiele Gestaltung einer Projektwoche richtet sich nach

Anzahl und Alter, nach den thematischen Fra-

gen und Wiinschen sowie den Vorkenntnissen
der Teilnehmenden. Insofern ergeben sich immer wieder neue Organisations-
modelle fiir eine Projektwoche. Drei solcher Modelle sollen hier exemplarisch
vorgestellt werden.

Religionsphilosophische Projektwoche

Martin-Luther-Gymnasium in Lutherstadt-
Wittenberg 07. - 11. Marz 2005

Die Welt brennt — was tun die Diener Gottes?

An dieser Projektwoche nahmen 120 Schiilerinnen und Schiilern der 11. Jahr-
gangsstufe teil. Sie verfiigten iiber Grundkenntnisse der Weltreligionen, hatten
jedoch mehrheitlich kaum bzw. keine personlichen Berithrungen mit religics
gebundenen Menschen bzw. religiésen Gemeinschaften gemacht.

Beim Podium der Weltreligionen (Dienstag) wurden die Vertreterinnen
und Vertreter der Weltreligionen von den Schiilern zu bestimmten Themen
befragt. Das Podiumsgesprach wurde von einigen Schiilern moderiert. Dafiir
hatte es eine Vorbereitung unter Anleitung der Koordinatorin gegeben.

Montag

Zeiten: Inhalte

07.30 bis 08.00 Eroffnung der Projektwoche

08.10 bis 09.10 7 Basisgruppen

10 Min Pause

09.20 bis 10.50 Weltreligionen Weltreligionen
1. Gruppe Buddhismus 2. Gruppe Islam

20 Min. Pause

11.10 bis 12.40 Weltreligionen Weltreligionen
2. Gruppe Buddhismus 1. Gruppe Islam

12.50 bis 14.00 Podium der Weltreligionen




Dienstag

Zeiten: Inhalte
07.30 bis 09.00 7 Basisgruppen
09.10 bis 10.40 Weltreligionen Weltreligionen

1. Gruppe Judentum

2. Gruppe Christentum

20 Min.

Pause

11.00 bis 12.30

Weltreligionen
2. Gruppe Judentum

Weltreligionen

1. Gruppe Christentum

30 Min.

Pause

13.00 bis 14.00

Wahlangebote:

- Weshalb verbietet der Papst die Pille? Zur Kirche und Sexualitit
- Dusk or Dawn? Die Mythologie Nordeuropas
- ,Let my People Go* Gospel und Spirituals singen + tanzen

- Jeder Mensch ist religiés? Uber Werbestrategien mit Religion

- Wie kommt man ins Paradies? Wie man Bibeltexte (auch) lesen kann

Mittwoch

Zeiten: Inhalte

07.00 Exkursion nach Berlin

Abfahrt mit Bussen Bus1 Bus 2 Bus 3
10.00 - 11.30 Uhr 10.00 - 12.00 Uhr 10.00 - 12.00 Uhr
Evangelische Kirchen- | Buddhistisches Medi-  Johannische Kirche

gemeinde Frohnau,
Kirche am Zeltinger
Platz

tationshaus ,,Quelle des
Mitgefiihls*

(Sekte: Kirchengriinder
Joseph Weiflenberg)

13.00 - 15.00 Uhr

13.30 - 14.30 15.00 - 17.00 Uhr Schehitlik Moschee
Buddhistisches Haus Jidisches Jugend- Berlin Neukoln
zentrum / Synagoge
18.00 Uhr Riickkehr
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Donnerstag

Zeiten: Inhalte
07.30 bis 09.00 7 Basisgruppen
09.10 bis 10.40 Wahlangebote

Leben - Sterben — Tod? Warum miissen Menschen leiden und sterben?
Satanismus — Religion des Bosen?

Esoterik / New Age — ein Weg zu mehr Wohlbefinden, Gesundheit, Schonheit?
Ist Gott gerecht? — Philosophieren {iber die Existenz Gottes

Schopfung oder Urknall? Zum Verhaltnis von Religion und Naturwissenschaft
In der Stille liegt die Kraft — Anleitung zur Meditation

20 Min

Pause

11.00 bis 12.30

Wahlangebote

Leben - Sterben — Tod? Warum miissen Menschen leiden und sterben?
Odin statt Christus: Aspekte des Neuheidentums

Okkultismus - alles fauler Zauber?

Ist Gott gerecht? — Philosophieren tiber die Existenz Gottes

In der Stille liegt die Kraft — Anleitung zur Meditation

30 Min.

Pause

13.00 bis 14.00

Wahlangebote

Da hilft nur noch Gewalt! Religion(en) und ihr Verhéltnis zur Gewalt
Satanismus - Religion des Bosen

Wicca - die neuen Hexen

Leben in klosterlicher Gemeinschaft: Ehelos und ohne Eigentum —
wie geht das?

In der Stille liegt die Kraft: Anleitung zur Meditation



Freitag
Zeiten:

Inhalte

07.30 bis 08.30

Wahlangebote

- Weshalb verbietet der Papst die Pille? Kirche und Sexualitét

- Dusk or Dawn? Die Mythologie Nordeuropas

- Leben in klosterlicher Gemeinschaft: Ehelos und ohne Eigentum -
wie geht das?

- Wirtschaft in Gemeinschaft: Ein neuer christlicher Weg heraus aus dem
kapitalistischen Engpass

- Schopfung oder Urknall? Zum Verhiltnis von Religion und Naturwissenschaft

10 Min

Pause

08.40 bis 10.10

Podium mit Minister a.D. Dr. Otto Brautigam
Vorsitzender der Stiftung Erinnerung - Verantwortung — Zukunft

20 Min.

Pause

10.30 bis 12.00

Auswertung der Projektwochen in den 7 Basisgruppen

10 Min.

Pause

12.10 bis 12.45

Abschluss dert Projektwoche

13.00 bis 14.00

Auswertungsrunde mit den Basisgruppenleitern, Basisgruppensprechern,
Schulleitung und Lehrerschaft
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Religionsphilosophische Projektwoche
Hedwig-Bollhagen-Gymnasium in Velten 12.- 16. Dezember 2005

Bei dieser Religionsphilosophischen Projektwoche mit 8o Teilnehmenden
entschieden sich die Veranstalter dafiir, zweimal pro Tag die Basisgruppen
zusammen kommen zu lassen. Dadurch sollte eine intensivere personliche
Annéherung an die Thematik ermoglicht werden, weil es sehr unterschied-
liche Voraussetzungen und auch verschiedene Grade der Bereitschaft zur
Auseinandersetzung mit Religion und Religionen bei den Schiilerinnen und
Schiilern gab. Die Teilnehmenden belegten zu etwa gleichen Teilen entweder
Kurse in Ethik oder Evangelische Religion. Insbesondere bei den Ethik-Schii-
ler/innen bestanden zunéchst grofle Vorbehalte gegentiber der Teilnahme an

einer Religionsphilosophischen Projektwoche.

Montag
7.55 — 8.15 Einfiihrung
8.20 - 9.05 Basisgruppen
Weltreligionen | Weltreligionen | Weltreligionen
9.15 — 10.45 Judentum Islam Buddhismus
Weltreligionen | Weltreligionen | Weltreligionen
11.15 — 12.45 Judentum Islam Buddhismus
12.55 — 13.40 Basisgruppen
Dienstag
7.55 — 8.40 Basisgruppen
Weltreligionen | Weltreligionen | Weltreligionen
evangelisches evangelisches katholisches
8.50 — 10.20 Christentum Christentum Christentum
Wahlthemen: Wahlthemen: Wahlthemen:
Existenz- und Warum soll ich | Menschenrechte
10.50 — 12.20 Wesensphiloso- | tiberhaupt an
phie irgend etwas
glauben?
12.35 — 13.25 Basisgruppen




Mittwoch

Exkursions- Exkursions- Exkursions-
gruppe 1 gruppe 2 gruppe 3
Tendar Choeling | Fo Guang Shan | Buddhistisches
(Buddhismus (Buddhismus Haus Frohnau
ca. 10 Uhr o . .
— tibetisch) — chinesisch) (Buddhismus
- Sri Lanka)
Sehitlik-Moschee | Centrum Franziskaner-
ca. 12:20 Uhr (Islam - tiirkisch) | Judaicum Kloster
123 (Judentum) (Christentum
- katholisch)
Donnerstag
07.55 — 08.40 Basisgruppen
Wahlthemen Wahlthemen Wahlthemen
Kirche und Meditation Tod und Leben
08.50 — 10.20 -
Sexualitat
Wahlthemen Wahlthemen Wahlthemen
“Wie kann Gott | Meditation Tod und Leben
das zulassen?*
.50 —12:30 Uh
1050 —12:30 VAL 1 _ Gott vor dem
Gerichtshof der
Vernunft?
12.35 — 13.25 Basisgruppen
Freitag
07.55 — 08.40 Basisgruppen
Wahlthemen Wahlthemen Wahlthemen
8.0 — 101 Satanismus Esoterik und Naturwissen-
5 1 Okkultismus schaft und
Religion
Wahlthemen Wahlthemen Wahlthemen
10.40 — 12.10 Satanismus Esoterik und Sekten
Okkultismus
12.20 — 13.00 Basisgruppen

13.00 — 13.30

Gesamtauswertung
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Religionsphilosophische Projektwoche
Jahrgangsstufe 6 der Grundschule Herzberg/Land Brandenburg

Guck ab und zu mal in den Himmel

Unten stehendes Modell wurde fiir das 6. Schuljahr (Sekundarstufe I) konzipiert. Die Basisgruppen
blieben die gesamte Woche iiber zusammen und wurden von dem/der jeweiligen Basisgruppenlei-
ter/-in begleitet. An dieser Projektwoche nahmen 45 Schiiler/-innen teil. Das Grundmodell wird im
Folgenden durch drei Varianten erweitert, die als Anregungen gedacht sind. Alternativ zu der Exkursi-
on, die auch aus finanziellen Griinden nicht {iberall realisierbar ist, werden andere Moglichkeiten des
Abschlusses der Projektwoche angeboten. Die Schule in Herzberg entschied sich fiir das Modell A.

Zeiten: Ort: Schule Thema: Buddhismus
08.00 Montag
-08.20 | Eroffnung der Projektwoche
08.30 Basisgruppe:
- 09.15
Gruppe 1: Gruppe 3:
Gesprich mit einem Buddhisten Wege zur Achtsamkeit: Stilletibungen und
Meditation
Praktische Meditationsiibungen
09.25 Gruppe 2: Gruppe 4:
-10.10 Prinz Siddhartha: Das Leben Ein Vorgeschmack des Himmels
des Buddha Kochen im Buddhismus
(Die Gruppe bleibt die gesamte Zeit tiber
zusammen. TN: max. 10 Kinder)
Lehrkiiche
20
Minuten | Pause mit Spielen auf dem Hof
Gruppe 1: Gruppe 3
Wege zur Achtsamkeit: Stilleibungen und | Prinz Siddhartha: Das Leben des Buddha
Meditation
10.30 Praktische Meditationsiibungen
- 1115 Gruppe 2: Gruppe 4:

Gesprich mit einem Buddhisten

Ein Vorgeschmack des Himmels
Kochen im Buddhismus
Lehrkiiche



Gruppe 1:
Prinz Siddhartha: Das Leben des Buddha

Gruppe 3:
Gesprich mit einem Buddhisten

11.25 Gruppe 2: Gruppe 4:
-12.10 Wege zur Achtsambkeit: Stilleitbungen + Ein Vorgeschmack des Himmels
Meditation Kochen im Buddhismus
Praktische Meditationsiibungen Lehrkiiche
12.15 Die Kochgruppe Ort: Lehrkiiche und | Fiir alle Gruppen
-12.35 bittet zu Tisch Nebenraum
Zeiten: Ort: Schule Thema: Judentum
08.00 Dienstag
- 08.45 Basisgruppe
Gruppe 1: Gruppe 3:
Geschichten aus der Thora: Was bedeutet Ein Vorgeschmack des Himmels
der Regenbogen? Noah und die grofle Flut | Kochen im Judentum
08.55 Oder Lehrkiiche
- 09.40 | Weshalb es so viele Sprachen gibt: Der
Turmbau zu Babel
Gruppe 2: Gruppe 4:
Gesprich mit einer Judin Judische Feste und Tanze
20
Minuten | Pause mit Spielen auf dem Hof
Gruppe 1: Gruppe 3
Jiddische Feste und Ténze Ein Vorgeschmack des Himmels
Kochen im Judentum
Lehrkiiche
10.00 Gruppe 2: Gruppe 4:
—10.45 Geschichten aus der Thora: Was bedeutet Gesprich mit einer Jiidin
der Regenbogen? Noah und die grofie Flut
Oder:
Weshalb es so viele Sprachen gibt: Der
Turmbau zu Babel
Gruppe 1: Gruppe 3:
Gespriach mit einer Jiidin Ein Vorgeschmack des Himmels
Kochen im Judentum
Lehrkiiche
10.55 Gruppe 2: Gruppe 4:
- 11.40 Juidische Feste und Tanze Geschichten aus der Thora: Was bedeutet
der Regenbogen? Noah und die grofie Flut.
Oder
Weshalb es so viele Sprachen gibt: der Turmr
bau zu Babel.
11.50 Die Kochgruppe Ort: Lehrkiiche und
-12.30 bittet zu Tisch Nebenraum Fiir alle Gruppen
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Zeiten: Ort: kath. Gemeindehaus Thema: Christentum
08.00 Mittwoch
- 08.45 Basisgruppen
Gruppe 1: Gruppe 3:
Mit allen Sinnen: auf Erkundungstour durch | Geschichten aus der Bibel:
die St. Antoniuskirche Der verlorene Sohn
09.00 Arbeit mit Elementen des Bibliodramas
= 09.45 Gruppe 2: Gruppe 4:
Ein Vorgeschmack des Himmels Mein Herz ist voll Freude:
Kochen im Christentum Musizieren und Singen
Ort: Kiiche im Gemeindehaus
Gruppe 1: Gruppe 3
Mein Herz ist voll Freude: Mit allen Sinnen: auf Erkundungstour durch
musizieren und Singen die St. Marienkirche
10.30 Gruppe 2: Gruppe 4:
- 1L15 Ein Vorgeschmack des Himmels Geschichten aus der Bibel:
Kochen im Christentum Der verlorene Sohn
Ort: Kiiche im Gemeindehaus Arbeit mit Elementen des Bibliodramas
11.00 Gruppe 1: Gruppe 3:
- 11.45 Geschichten aus der Bibel: Mein Herz ist voll Freude:
der verlorene Sohn Musizieren und Singen
Arbeit mit Elementen des Bibliodramas
Gruppe 2: Gruppe 4:
Ein Vorgeschmack des Himmels Mit allen Sinnen:
Kochen im Christentum auf Erkundungstour durch die
Ort: Kiiche im Gemeindehaus St. Antoniuskirche
12.00 Die Kochgruppe Ort: Kirche - Agape- | Fiir alle Gruppen
-12.30 bittet zu Tisch mahl



Zeiten: Ort: Schule Thema: Islam
08.00 Donnerstag
- 08.45 Basisgruppen
Gruppe 1: Gruppe 3:
Ein Vorgeschmack des Himmels Gestalten eines eigenen
08.55 Kochen im Islam Wissenskompendiums
— 09.40 Lehrkiiche
Gruppe 2: Gruppe 4:
Wer war Mohammed? Gesprach mit einem Moslem
20 Pause mit Spielen auf dem Hof
Minuten
Gruppe 1: Gruppe 3
Ein Vorgeschmack des Himmels Gesprach mit einem Moslem
Kochen im Islam
10.00 Lehrkiiche
—10.45 Gruppe 2: Gruppe 4:
Gestalten eines eigenen Wissens- Wer war Mohammed?
kompendiums
Gruppe 1: Gruppe 3:
Ein Vorgeschmack des Himmels Wer war Mohammed?
Kochen im Islam
1055 Lehrkiiche
- 11.40
Gruppe 2: Gruppe 4:
Gesprich mit einem Moslem Gestalten eines eigenen
Wissenskompendiums
11.50 Die Kochgruppe Ort: Lehrkiiche und | Fiir alle Gruppen

-12.30

bittet zu Tisch Nebenraum
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Variante A:

Zeiten: Ort: Schule
Freitag Projektprasentation
08.00 Vorbereitung der Préisentationen in Gruppen, je nach Neigung der Kinder
-09.30 (keine Aufteilung in Basisgruppen)
Gruppe 1: Gruppe 3:
Musikgruppe, die einen Tanz vorfiihrt, Gestalten — Exponate, die wihrend der
musiziert und Lieder vorstellt Woche entstanden sind, in einer kleinen
Ausstellung aufbauen
Gruppe 2: Gruppe 4:
Szenisches Spiel: Vorstellen einer Geschichte | Ein Vorgeschmack des Himmels
aus der Woche Vorbereiten eines kleinen Imbiss
20 Pause mit Spielen auf dem Hof
Minuten
Présentation der Gruppen:
Fir Eltern, Schiiler, Lehrer und
0950 andere Interessierte
- 11.00
11-15 Basisgruppen Auswertung der
74 -12.00 Projektwoche
12.10 “Und bis wir uns mal
-12.30 Wiedersehen ..” Abschluss der Projektwoche
12.45 Gesamtauswertung | mit Schiilersprechern, Klassenlehrerinnen und Direktorin sowie
-13.30 der Projektwoche Projektverantwortlichen




Variante B:

Zeiten: Ort: Schule
Freitag Besuch eines Prominenten
08.00 Basisgruppen: Vorbereitung des
- 08.45 Prominentengespréchs
09.00 Gesprich mit einem Prominenten Moglichst moderiert durch Schiiler
— 09-45
20 Pause
Minuten
10.05 Basisgruppen Riume wie am Montag
-10.55 Auswertung der Projektwoche
11.05 “Und bis wir uns mal wieder sehen” Prisentation der Projektergebnisse per Dia-
-12.00 schau und Abschluss
12.15 Gesamtauswertung | mit Schiiler- Raum:
-13.00 der Projektwoche sprechern, Klas-
senlehrerinnen und
Direktorin sowie
Projektverantwortli-
chen
Variante C:
Zeiten: Exkursion nach Berlin
Mittwoch oder Donnerstag
08.00 Start mit Bus ab Schule
ca.10.00 |Besuch des Jiidischen Museums
Mittagspause in einem Park mit Picknick
ca.14.00 | Besuch der Schehitlik-Moschee, Kolumbiadamm und Miterleben eines Gebetes
ca.15.30 | Riickfahrt
ca.18.00 | Riickkehr mit Bus an Schule
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Wahlthemen

Die Teilnehmenden haben die Moglichkeit, im Wahlthemenbereich zwischen
verschiedenen Themenvorschligen zu wihlen. Schwerpunktmaflig haben
sich in der Praxis die folgenden Themenbereiche herausgebildet, allerdings
werden die Schwerpunkte von den jeweiligen Referentinnen und Referenten
unterschiedlich gesetzt. Einige Themen sind an einzelne Referentinnen und
Referenten gebunden. Weitere Themen kénnen nach Absprache formuliert
und behandelt werden!.

Themenbereiche

Stichworte

Sekten

Was ist eine Sekte? Was ist gefihrlich an Sekten? Wie
kann ich Gefahren erkennen? Was tun, wenn ich an eine
Sekte gerate?

Meditation

Vorstellung einiger Meditationstechniken mit prak-
tischen Ubungen.

Sterben, Tod und
Leben

Ist mit dem Ende des Lebens alles zu Ende? Welcher Zu-
sammenhang besteht zwischen dem Tod bzw. der jewei-
ligen Vorstellung vom Tod und der Lebensgestaltung?
Wie kann man sinnvoll mit etwas scheinbar so Sinn-
losem wie dem Tod umgehen? Was ist gemeint, wenn
Religionen von einem ,,Leben nach dem Tod* sprechen?

Naturwissen-
schaften und
Religion

Ich glaube nur, was sich beweisen lasst ... Aber was ldsst
sich denn beweisen, was tiberzeugt uns? Wie lassen sich
Religion und Naturwissenschaft miteinander vereinba-
ren?

Okkultismus und
Esoterik

Was ist das, und wie unterscheiden sich Okkultismus
und Esoterik? Warum glauben Menschen an iibersinn-
liche Phdnomene? Ist das gefahrlich?

Kirche und
Sexualitat

Warum spielt Sexualitit so eine besondere Rolle in der
Wahrnehmung der Kirche? Was sagt die Bibel zur Se-
xualitat? Welche unterschiedlichen Positionen vertre-
ten Evangelische und Katholische Kirche? Wie gehen
Christen mit den Regeln der Kirchen um?

Warum soll ich
iiberhaupt an
irgend etwas
glauben?

Gliicklich, zufrieden bzw. sinnvoll leben wollen alle
Menschen. - Was unterscheidet in dieser Hinsicht
Religionen von anderen Lebensentwiirfen? Was ist das
Besondere daran, an einen ,,Gott“ zu glauben? Was ist
iiberhaupt ,,Glauben“? Welche unterschiedlichen Struk-
turen von Glauben gibt es?




Antisemitismus

Jidische Griber werden geschindet, Synagogen mit
Hakenkreuzen beschmiert, Juden werden beleidigt und
bedroht. Antisemitismus hat eine lange und unheil-
volle Geschichte. Welchen Anteil hat das Christentum
bzw. haben Christen daran? Welche Ursachen hat die
neue Welle von Antisemitismus und Fremdenhass in
Deutschland, und was konnen wir dagegen tun?

Odin statt Chri-
stus — Volkisches
Neuheidentum

Wenn Grufties ihre Pentagramme gegen SS Runen,
Thorshimmer und Ahnliches eintauschen und anstatt
schwarzer Umhinge lieber Lederuniformen aus dem
»Dritten Reich® tragen, hort man Gesénge von ,,Hei-
ligem Blut®, ,,Sieg oder Tod“ und mérderischen Wer-
wolfen. Das gesamte Leben gilt dann als unabléssiger
Kampf: ,, Alles Leben ist ein Sterben. Alles Sterben ist ein
Werden.“

Rechtsradikales Gedankengut findet sich nicht allein bei
stumpfen Skinheads mit dem Baseballschldger, sondern
driickt sich auch in rassenreligioser Esoterik aus. Hier
wird weniger Adolf Hitler sondern der heidnische Gott
Odin verherrlicht und auf verschliisseltem Wege eine
menschenverachtende, antichristliche Haltung verbrei-
tet. Das Verstdndnis und die Gefahren dieser Weltan-
schauung sind Thema des Vortrags.

Satanismus

Satanismus — was ist das? Gefahren? Wie kann oder soll
ich reagieren, wenn ich damit in Bertthrung komme?

Wesensphiloso-
phie und Exi-
stenzphilosophie

In der Geschichte der Philosophie unterscheiden sich
zwei grofle Denkbewegungen: diejenige der so genann-
ten Wesensphilosophie (Platon, Kant, Hegel, u.a.) und
diejenige der so genannten Existenzphilosophie (Kier-
kegaard, Heidegger, Sartre, u.a.). Beide Bewegungen
beschreiben und bestimmen unser tigliches Leben. Ein
Nach-denken dieser Bewegungen ist gleichzeitig eine
Einfithrung in die Philosophie.

Die Frage nach
Gott

Ausgehend von der Auflerung Martin Luthers: ,Wo-

ran du dein Herz hingst, das ist dein Gott® wird iiber
unterschiedliche Vorstellungen iiber Gott und Gétter im
Alltag von Jugendlichen sowie in Philosophie, in Religi-
onen und in der Bibel gearbeitet.

Soldat oder
Kriegsdienst-
verweigerer,
Wehrdienst oder
Zivildienst

Der Wille zur Bewahrung bzw. Erlangung eines fried-
lichen Neben- und Miteinanders zwischen Volkern zielt
auf die ethische Frage nach den Mitteln. Ist das Mittel
der Gewalt ethisch zu rechtfertigen. Welche Kriterien
der personlichen Entscheidung (im Rahmen der Wehr-
pflicht) gibt es?
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Gewaltlose Kon-
fliktbewiltigung

Gandhi sah die Gewaltlosigkeit als die stirkste denk-
bare Waffe an. Sein Wirken soll Ausgangspunkt eines
Nachdenkens iiber aktuelle Fragen der gewaltfreien oder
gewalttitigen Konfliktbewiltigung sein.

Vergleichen der
Religionen

Was haben die grofien Weltreligionen gemeinsam und
wo unterscheiden sie sich? Wie sind sie miteinander
verbunden - und weshalb gibt es tiberhaupt so viele
Religionen?



Im Anschluss an die Projektwoche erfolgt regelméaflig eine Auswertung mit
den Akteuren in Form von Auswertungsgesprachen. Darin haben die Mitar-
beiter/innen die Moglichkeit, ihre eigenen Erfahrungen zu artikulieren und in
die weiteren Entwicklungen einzubringen. Zur Veranschaulichung dokumen-
tieren wir hier Ausziige aus zwei Gespréichen.

A Erfahrungen eines Basisgruppenleiters

[...]

Wo sehen Sie Chancen und Grenzen fiir die Arbeit solcher Projektwochen an
und in der Schule?

Ein grofles Problem ist, dass der Besuch der Projektwoche Pflicht ist. Man
kann sich nicht frei dafiir oder dagegen entscheiden. Die Schiiler sollten die
Moglichkeit haben, an normalem Unterricht 0.4. teilzunehmen, und sie nicht
dazu zwingen. Andere Raumlichkeiten wiren vorteilhaft, da ansonsten der
Unterrichtscharakter, der bei einigen Schiilern sehr negativ besetzt ist, auch
wihrend der Projektwoche herrschen wiirde (passive Haltung).

Haben Sie von Seiten der Schiiler und Schiilerinnen Widerstinde bemerkt, die
auf eine bewusste Abgrenzung gegeniiber Religionen hinweisen? Was haben Sie
festgestellt? Wie hat sich dies gedufSert? Gab es Verdnderungen unter den Schii-
lern und Schiilerinnen? Wie sahen diese aus?

Fast alle Schiiler hatten Vorurteile gegeniiber gldubigen Menschen. Schon im
Vorfeld konnte festgestellt werden, dass Schiiler, die sich zu einem Glauben
bekennen, gemobbt und nicht ernst genommen werden. Auch gegeniiber den
Basisgruppenleitern herrschte am Anfang Misstrauen. Doch ich meine, dass
dieses Misstrauen im Lauf der Woche in Toleranz und teilweise sogar Sym-
pathie umgewandelt werden konnte. Abschitzige Aulerungen iiber alles, was
mit Religion zu tun hat, waren sowohl im Vorfeld als auch am Anfang der
Projektwoche zu héren. Eine Ausnahme stellte der Buddhismus dar. Die-

se Religion weckte bei den meisten grofies Interesse und stief} auch auf viel
Toleranz. Ein bemerkenswertes Resultat der Woche ist, dass viele Schiiler
aufgeschlossen gegeniiber Veranstaltungen der Ev. Akademie Sachsen-Anhalt
fiir Jugendliche sind. Zahlreiche Schiiler haben ihr Misstrauen und ihre Ab-
neigung iiberwunden und lassen sich nicht mehr sofort vom Begriff ,,Kirche/
Religion® abschrecken.

Wie haben Sie auf diese Herausforderung reagiert?

Ich selbst war in der Organisation der Projektwoche beschiftigt. Wir haben
uns bemiiht, die Fragen, die die Schiiler im Vorfeld gestellt hatten, zu beant-
worten bzw. auf ihre Interessensgebiete einzugehen. Dies geschah vor allem in
der Auswahl der Wahlthemenangebote.

Welche Elemente einer Religionsphilosophischen Projektwoche wiirden Sie bei-
behalten, verstirken, dndern oder weglassen?

Erfahrungen
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Die Basisgruppen, die Begegnung mit authentischen Religionsvertretern, die
wihlbaren Wahlthemenangebote sind meiner Einschétzung nach sehr wichtig.
Eine Begegnung mit einem Promi ist nur dann sinnvoll, wenn die Jugend-
lichen die Person kennen bzw. wenn die Person ihre Altersgruppe anspricht.

Wie bewerten Sie den Exkursionstag?
Der Exkursionstag ist meiner Meinung nach ein wichtiger Bestandteil der
Projektwoche.

Wie schditzen Sie die Arbeit mit den Fachlehrern und Fachlehrerinnen ein? Wel-
che Aufgaben sollten Lehrer und Lehrerinnen iibernehmen, welche nicht?

Es besteht die Gefahr, dass sich Schiiler allein durch die Anwesenheit von
Lehrern nicht 6ffnen kénnen/wollen. Dadurch wird die Chance genommen,
sich essentiell mit einem Thema auseinanderzusetzen bzw. die eigene Mei-
nung duflern zu konnen.

Schiiler und Schiilerinnen wirken bei der Vorbereitung und Durchfiihrung des
Projektes mit. Welche Aufgaben sollten Schiiler und Schiilerinnen ihrer Meinung
nach innerhalb des Projektes iibernehmen?

Die sog. Schiilerassistenten sollten bei den Zwischenbesprechungen/den
jeweiligen Tagesauswertungen wihrend dieser Woche anwesend sein. Sie
kénnen die Verantwortlichen auf Probleme und Stimmungen aufmerksam
machen. So konnen Missverstindnisse vermieden werden und die Schiiler er-
halten eine Plattform/Sprachrohr durch ihre ,, Assistenten® Schiilerassistenten
vermitteln Informationen und sind bei Fragen/Problemen Ansprechpartner
fiir die Schiiler.

[...]

B Erfahrungen einer Lehrerin

[...]

Wo sehen Sie Chancen und Grenzen fiir die Arbeit solcher Projektwochen an
und in der Schule?

Chancen sehe ich in der Durchbrechung des normalen Schulalltags und in der
zeitlichen Begrenzung sowie in der abwechslungsreichen Gestaltung durch
Orts- und Personenwechsel.

Als besondere Grenze habe ich das fehlende Verstindnis im Lehrerkollegium
erlebt, bei den Kollegen herrschte die Meinung vor, die Kursstufe bedeutet Ab-
iturvorbereitung, d.h. wertvolle Unterrichtszeit geht verloren. AufSerdem gab
es zeitliche und raumlich-organistorische Probleme sowie finanzielle Schwie-
rigkeiten.

Haben Sie von Seiten der Schiiler und Schiilerinnen Widerstinde bemerkt, die

auf eine bewusste Abgrenzung gegeniiber Religionen hinweisen? Was haben Sie
festgestellt? Wie hat sich dies gedufSert? Gab es Verdnderungen unter den Schii-
lern und Schiilerinnen? Wie sahen diese aus?

Widerstinde bei Uberbetonung einer Weltreligion gegeniiber anderen, denn
die Schiiler wollen sich selbst ihr Urteil bilden und nicht beeinflusst werden,



wobei sie Konkurrenzstreben der Religionen (besonders der monotheis-
tischen bzw. einzelner Konfessionen untereinander ) nicht verstehen.

Abwehr gegen fundamentalistische Tendenzen jeglicher Art, die als altmo-
disch und weltfremd empfunden werden, z.B. Frauenbild einer Muslimin oder
konservativ-katholische Sichtweisen zur Familienplanung, zum Verbot von
Verhiitung und Abtreibung.

Wie haben Sie auf diese Herausforderung reagiert?

Durch Moglichkeiten zu vertieften Gesprachen und Diskussionsrunden mit
den Vertretern der Religionen in Form von Fragerunden, Podiumsdiskussi-
onen, Basisgruppengesprachen bzw. in den abschlieffenden Auswertungsge-
sprachen im Unterricht.

Welche Elemente einer Religionsphilosophischen Projektwoche wiirden Sie beibe-
halten, verstdrken, dndern oder weglassen?

Beibehalten werden sollten unbedingt die Begegnungen mit Vertretern der
Weltreligionen und Exkursionen zu deren Wirkungsstitten sowie die Arbeit
in Basisgruppen zur Vor- und Nachbereitung besprochener Inhalte.
Weglassen kann man die Grundinformationen zu Inhalten der einzelnen
Weltreligionen (sind denjenigen, die Religionsunterricht besuchen, hinling-
lich bekannt und in den Richtlinien zum Unterricht festgelegt).

Bei den Vorstellungen zu Veranderungen féllt mir ein, die Anzahl der Ge-
spriachspartner fiir die Schiilerinnen und Schiiler zu verringern, da in vielen
Gruppen vertrauensvolle personliche Gespriche gefithrt und Gedanken gedu-
Bert werden und ein standiger Wechsel die Schiiler verunsichert bzw. tiberfor-
dert.

Bestimmte Inhalte sollten in die unterrichtliche Bewertung einfliefSen diirfen.
Z.B. konnten sie als Anregungen fiir Facharbeiten oder fir Schiilervortrige
dienen.

Wie bewerten Sie den Exkursionstag?

Der Exkursionstag wird erfahrungsgemafl immer duflerst positiv erlebt, da
hautnahe, authentische und ehrliche sowie offene und ungezwungene Be-
gegnungen mit Religionsvertretern moglich sind, die in deren Umfeld nicht
nur exotisch faszinieren, sondern auch Verstindnis fiir ihre Lebensweise und
Motive wecken.

Wie schitzen Sie die Arbeit mit den Fachlehrern und Fachlehrerinnen ein?
Welche Aufgaben sollten Lehrer und Lehrerinnen tibernehmen, welche nicht?
Lehrer sollten nicht unbedingt aus Gesprachskreisen wie z.B. Basisgruppen
ausgeschlossen bleiben (,,Lehrerfreie Zone®). Das empfinden wir kaum als
notwendig, da wir uns stets um offene Dialoge und verstdndnisvollen, zum
Teil gleichberechtigten Umgang mit unseren Schiilern bemiihen. Die Lehrer
sollten auf eigenen Wunsch Zugang zu den einzelnen Veranstaltungen behal-
ten.

[.]
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Aktuelle Veroffentlichungen des Comenius-Instituts

Matthias Spenn, Dietlind Fischer

Ganztagsschulen gemeinsam entwickeln. Ein Beitrag zur evangelischen Bildungsverantwortung.

Miinster 2005, Schutzgebiihr 3,00 €

Ganztagsschulen eroftnen neue Moglichkeiten fiir eine bessere Schule. Es kommt aber darauf an, welches

padagogische Konzept sie verwirklichen. Wie sollte eine ,,gute” Form von Ganztagsschule aussehen?
Lehrerinnen und Lehrer sind in ihren padagogischen und sozial-kooperativen Moglichkeiten

herausgefordert. Sozialpddagogen, Gemeindepiddagoginnen, Pfarrerinnen oder Jugendreferenten sind

damit konfrontiert, dass sich durch Entwicklungen der Schule auch ihre Arbeitsmoglichkeiten in der

auf8erschulischen Kinder- und Jugendarbeit dndern. Gleichzeitig werden sie von Schulen angefragt, ob

und wie sie sich kooperativ in die Gestaltung von offenen Ganztagsangeboten einbringen. Das alles hat

Auswirkungen auf das Selbstverstdndnis der Agierenden und auf Konzeptionen der Arbeit in Schule,

Gemeinde und Sozialpddagogik. Die Aus- und Fortbildung von padagogisch arbeitendem Personal muss

solche Entwicklungen unterstiitzen; Schulleitungen und Tréger der aulerschulischen Kinder- und Ju-

gendbildung miissen sich neuen Gestaltungsaufgaben stellen.

Den Autoren ist es ein Anliegen,

> tiber Sachstinde und Hintergriinde der Diskussion zu Ganztagsschulen in zusammenfassender Form

zu informieren, Begriffe zu klaren, Begriindungen und Trends zu markieren;

> an kirchliche Entscheidungstrager, Verbiande, Gruppen, Bildungsinstitutionen u.a. Anregungen zur

Beteiligung an der Diskussion zu geben und diese strukturierend zu unterstiitzen;

> Vorschlidge und Empfehlungen zu geben, in welcher Weise insbesondere Ganztagsschulen zu entwi-

ckeln und Kooperationen aufzubauen sind.

Dietlind Fischer, Volker Elsenbast

Grundlegende Kompetenzen religioser Bildung. Zur Entwicklung des evangelischen Religionsunter-
richts durch Bildungsstandards fiir den Abschluss der Sekundarstufe I, Miinster 2006,

Schutzgebiihr 5,00 €

Erarbeitet von der Expertengruppe am Comenius-Institut:

Folkert Doedens, Prof. Dr. Bernhard Dressler, Volker Elsenbast, Dietlind Fischer, Dr. Matthias Hahn,
Dr. Peter Kliemann, Dr. Hartmut Lenhard, Matthias Otte (Gast), Prof. Dr. Martin Rothgangel, Prof. Dr.
Hartmut Rupp, Prof. Dr. Rolf Schieder, Prof. Dr. Bernd Schréder, Rudolf Tammeus

Eine Gruppe von religionspiddagogischen Fachleuten aus Praktischer Theologie sowie Lehreraus- und
-fortbildung hat ein fachdidaktisch begriindetes Modell fiir grundlegende Kompetenzen religioser Bil-
dung zum Ende der Sekundarstufe I erarbeitet. Was es im evangelischen Religionsunterricht zu lernen
gibt, sollte aus bildungstheoretischen, bildungspolitischen und religionspiddagogischen Griinden weit
stirker als bisher geklart und nachvollziehbar gemacht werden.

Die Orientierung des Religionsunterrichts an verbindlichen fachbezogenen Kompetenzen wird
auch nicht von dem Wissen darum relativiert, dass religiése Bildung mehr umfasst als das Verfiigen
tiber Kompetenzen. Bildung ist als selbstreflexiver Prozess des Subjekts nur begrenzt durch Unterricht
zu beeinflussen. Aber es ist nicht beliebig offen, was Unterricht iiber mehrere Jahre hin bewirken kann
und was als zu erreichende und erlernbare Fahigkeiten bei den Schiilerinnen und Schiilern angelegt sein
sollte.

Das Kompetenzmodell wird als Vorschlag und Orientierungsrahmen zur Diskussion und Weiter-
entwicklung veréffentlicht. Fachgruppen bzw. Fachschaften fiir den Religionsunterricht, Lehrer/innen
und Religionslehrerverbinde, Schulreferent/innen und Schuldekane, Lehrerbildner/innen und Religi-
onspiddagog/innen sind eingeladen, sich an der Diskussion, Erprobung und weiteren Entwicklung zu
beteiligen.



